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Apresentacdo: Projeto Politico Pedagdgico: Significados e representacdes

“A representagdo social € um corpus organizado de
conhecimentos e uma das atividades psiquicas gracas as
quais os homens tornam inteligivel a atividade fisica esocial,
inserem-se num grupo ou numa realizacdo cotidiana de
trocas, e liberam o0s poderes de sua imaginagdo”
(MOSCOVICI, 1978, p.28).

O ato de planejar requer a compreenséo de suas finalidades, dar-se conta da realidade
existente e de onde se almeja chegar, esta premissa suscita dois pontos fundamentais,
desencadeadores do planejamento: os problemas existentes e a esperanga. “So planejam
as pessoas, 0s grupos e as instituicdes que tém esperanca e que tem problemas” (Gandin,
1994, p.43). Assim, para dar continuidade a construcdo do projeto politico pedagdgico da
Escola Classe 121 buscamos compreender as percepcdes, juizos de valores, e
representacfes que individuos trazem consigo, as esperancas e 0s problemas que
repercutem na coletividade. Para isso tornou-se indispensavel compreender:

e Asituagéo global, inclusive caracterizada pela pandemia do Covid 19
o Arrealidade especifica da institui¢do

« Pontos fréageis relacionados a comunidade escolar como um todo e a realidade
especifica da escola

o Potencialidades relacionadas a comunidade escolar como um todo e a realidade
especifica da escola

o Aspectos culturais
o Desejos

o Necessidades e

o Possibilidades

Neste sentido, partimos da realidade existente para a realidade possivel, desejada,
necessaria, Veiga (2002) ressalta que “planejamos o que temos intencdo de fazer, de
realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E
antever um futuro diferente do presente”. E nesse sentido que ocorre a ruptura com o
planejamento meramente burocratico, ele passa a ser, sobretudo, um processo cientifico,
intencional, repleto de significados. Nesta perspectiva, Libaneo (1994, p. 222) colabora
afirmando que

“A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples
preenchimento de formularios para controle
administrativo; é, antes, a atividade consciente de
previsdo das acOes docentes, fundamentadas em
opcoes politico-pedagdgicas”.

O planejamento educacional, tomado a partir do Projeto Politico Pedagogico, tem em seu
cerne mais do que o planejamento operacional. Buscamos o cuidado de que a formulagédo
do projeto escolar ndo representasse apenas um planejamento de execugéo, desta maneira,
oato de planejar exige reflexdo, estudo, debate, organizacdo prévia, constancia e
articulacéo e, isto representa grande desafio diante do cotidiano escolar, tomado pela



realidade imediata, pela relagdo direta com estudantes e pela emergéncia em fazer de
pronto.

Se por um lado o planejamento operacional responde a uma realidade imediata, com foco
no curto prazo e na parcialidade, resultando em acgdes dispersas, por outro, 0 projeto
politico pedagogico é imbuido de um compromisso sociopolitico, isto porgque, ndo existe
para uma mera tarefa formal ou operacional, mas para tornar-se um processo de
identificacdo, paraser referéncia na formacédo de cidadaos, eis ai sua dimensdo politica,
trata-se da escolha, do compromisso assumido por todos os que compdem a coletividade,
e isto se realiza nadimensao pedagdgica, também inerente a escola. “Politico e pedagdgico
tém, assim, umasignificagdo indissociavel” (Veiga, 2002).

Desta forma, a intencao dos sujeitos, expressa na identidade coletiva da escola, registrada
em seu Projeto Politico Pedagdgico, deve perpassar pelo entendimento do que vem a ser
esse projeto, que sentido lhe atribuimos, qual é sua importancia para a tarefa educativa.
Certamente se trata de pensarmos nos rumos que daremos ao nosso trabalho, e esta
necessidade se torna cada vez mais imprescindivel diante da realidade de que somos parte
de relagbes sociais nas quais tudo o que fazemos sofre influéncia das politicas
econbmicas, sociais, da realidade cultural e de fatores historicos.

Superando uma perspectiva ingénua destas influéncias sabemos o quanto estes fatores
podem contribuir para a manutencdo da divisdo de classes e do status quo, todavia, um
processo consciente de planejamento educativo, que vise a promogdo da igualdade de
oportunidades e de qualidade de educacdo para todos, que aborde a problematica social,
econdmica, politica e cultural, podem contribuir para a superacdo das contradi¢des desta
sociedade. Assim, refletindo sobre os significados do Projeto Politico Pedagdgico,
categorizamosas seguintes palavras-chave que podem representar o que pensamos acerca
deste projeto:

Situagtes
didaticas

Didlogo e
participagdo

concretas

Vontade
coletiva e
protagonismo

relagdes
sociais

Avaliacdo

Flexibilidade e

revisdo Democratica

Referéncia,
Finalidade

Coordenacgdo

de agdes
Emancipatoria

Organizagado
do trabalho
pedagdgico

Valorizacdo
das pessoas




As representacdes acerca do Projeto Politico Pedagdgico nos levam a crenca de que este
deve serpermanentemente conhecido, construido, revisto, debatido e refletido por todos
da comunidade escolar, necessita de sentimento de pertenca, de integracdo, deve
exercitar- se fundamentado no movimento dialético que repercute em sua pratica-teoria-
pratica.

1. Histodrico

Inicialmente, o processo de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico buscou seguir a
organizacdo contida na Orientacdo Pedagogica da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal, em que se propGe a composicdo da Comissdo Organizadora da Construcao
Coletiva.

De acordo com a Orientagdo, esta comissdo deve ser composta pela Equipe Gestora,
Coordenadoras Pedagbgicas, Orientadores Educacionais, integrante da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem, Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem, Sala deRecursos, Carreira Assisténcia a Educacdo e outros profissionais
da escola indicados pelogrupo. A partir de um cronograma prévio, 0s membros desta
comissdo devem articular discussdes, levantamento de dados, reunides, estudos,
encaminhamentos, entre outros, a fim de que todo o trabalho seja simbolo da conquista e
do fortalecimento da identidade da escola.

Assim, apos analise desta proposta em coordenacgdo coletiva, ficaram estabelecidos 0s
seguintes representantes a partir de iniciativa prépria, com aprovacgéo do grupo:

Funcéo Nome
Diretora Elaine
Vice-diretor Alexandre
Professor Rogério
Professor Ldcio
Coordenadora Lucilene

Carreira Assisténcia | Ana Paula
Conselho Escolar Juliana Nobre
SOE Maria Cleudes
SEAA (Psicdloga) Liliane

Nesta mesma reunido, ficou acordado que a comissédo se reuniria as quintas-feiras para
elaboracdo da proposta de trabalho, com participacdo nas coordenacfes coletivas as
quartas-feiras, nas reunifes com estudantes e seus responsaveis e nas reunides de
conselhos de classe e conselho escolar, para articulagcdo com todos os membros da escola.
Ficaram definidas as seguintes prioridades:

« Estudo da Orientacdo Pedagdgica: PPP e coordenacéo nas escolas da SUBEB/SEDF
o Estudo do Curriculo em Movimento da SEDF

o Estudo das Diretrizes de Avaliagdo da SEDF

o Estudos de teoricos

o Formulacéo e analise do Diagndstico

e Revisdo da proposta de projetos da escola

e Organizacdo do planejamento anual, com foco na organizagdo por bimestres,



observando a flexibilidade de tempos.

e Construcao coletiva do plano de acdo por segmentos e plano de acéo a partir do
diagndstico das necessidades gerais da escola.

« Planejamento da avaliacdo (pressupostos tedricos e instrumentos)
o Implementacédo da Gestdo Democratica (estratégias, avaliacao).

Planejamento coletivo de reunides com a comunidade escolar (intervencdes e
registro).
« Validacdo das propostas (acréscimos ou supressdes).

« Sistematizacdo do Projeto Politico Pedagogico

E preciso reiterar que as dificuldades enfrentadas em ambito escolar decorrentes da falta
de supervisores pedagogicos e administrativos, ocasionados pela ndo nomeacdo dos
mesmos e, a falta de mais dois coordenadores pedagogicos no quadro de pessoal, somado
ao inicio das atividades da Educacao Integral, sobrecarregou demasiadamente a equipe,
prejudicando a articulacdo e realizacdo dos trabalhos da Comissdo. Devido a isso, em
alguns momentos foi impossivel a realizacdo dos trabalhos como proposto. Como
alternativa, foi aproveitado o tempo da coordenacdo coletiva para o planejamento
participativo, bem como outras reuniées com a comunidade e colegiados, mesmo assim,

0 registro sintetizado no documento do Projeto Politico Pedagdgico s6 veio a ser
construido com imensa dificuldade de ajuste do tempo, posteriormente as acbes
realizadas, mesmo assim,reunimos todos os esfor¢cos para que houvesse total coeréncia
com a realidade da escola.

Também ressaltamos que, embora a constituicdo da comissdo tenha ocorrido no ano de
2014, parte do diagnostico contido neste trabalho ja havia iniciado no final do ano de
2013, fruto do trabalho coletivo realizado com empenho de professores, estudantes,
comunidade e demais profissionais.

Metodologia, Técnicas e instrumentos:

O trabalho de planejamento e construcdo do projeto politico-pedagdgico privilegiou
formas de discussdes em grupos, dada a perspectiva de reunir pessoas para coletar dados
a partir do dialogo e do debate, o objetivo é, para, além disso, buscar o encorajamento de
todos para se colocarem, trocarem experiéncias e gerar sentimento de pertenca e trabalho
coletivo. Assim, optou-se pela técnica de grupo focal, grupo de discusséo e exposicao
participativa para viabilizar o planejamento. Por um lado, o grupo focal, diferente da
perspectiva de entrevista estruturada, cria um ambiente mais acolhedor e informal,
possibilitando que todos os participantes possam expressar opinides e sentimentos de
modo mais espontaneo e interativo, complementarmente, no grupo de discussdo ha uma
organizacdo por agrupamentos realizados em torno de tematicas constituidas de objetivos
especificos, as discussdes seguem até ocorrer 0 CONsenso.
No grupo de discusséo, as informaces recolhidas desvendam e da a
conhecer os aspectos internos da problemética em debate através da
riqueza das subjetividades partilhadas e assimiladas pelo grupo, num
ambiente onde a autonomia, a liberdade e a reflexéo critica permitem
ajustar, articular e integrar perspectivas individuais e coletivas num

vaivém constante que se estabelece entre os diferentes membros do
grupo (ORTEGA, 2005).

As técnicas em uso sao relevantes, tendo em vista as situagGes revestidas de complexidade
como as vivenciadas na escola. As diferencas fundamentais entre o grupo focal e o grupo
de discussdo se expressa basicamente nos seguintes fatos: No grupo focal ndo ha interesse
No consenso, o objetivo é produzir debates, 0 mediador intervém mais e planeja um roteiro



com questdes, ja no grupo de discussdes, como afirmado, h4 a preocupacdo com o
consenso, 0 preceptor, como é nomeada a pessoa que medeia, intervém menos, nao
fomenta novas questdes, apenas busca aprofundar as informacgdes, sua postura e,
sobretudo, de escuta e possiveis intervencdes para ndo deixar que a discussao cesse sem
cumprir os objetivos.

Para a recolhimento de dados, utilizamos anotacGes de aspectos relevantes levantados
durante a coordenacédo coletiva, dados estatisticos tabulados em gréficos, aplicacdo de
questionario, analise de documentos arquivados na secretaria, producdo de desenho e
textos de estudantes, relatdrios e registros diversos de conversas, atas de reunides feitas
com a comunidade escolar, documentos produzidos a partir de foruns de desempenho,
avaliacdo institucional, etc.

Pretendendo construir o planejamento numa perspectiva democratica-participativa,
fomentando sentido reflexivo, critico, coordenado, flexivel e objetivo, sem tolher a
criatividade, a possibilidade de inovacdo e negociacdo, optou-se pelas seguintes etapas
desencadeadoras do processo de planejamento:

Etapas Periodo de realizagao

Preparacao Nov. Dez/2013 - Fev/2014

Diagnostico Nov. Dez/2013 — Fev. Mar/2014

Definicéo das Concepcoes Abr. Maio/2014 com revisao periodica
Elaboracédo do Plano de agéo Fev. Mar. Abr. Maio/2014 com revisdo periddica

As fases, acompanhadas de sua definicéo, instrumentos e técnicas de viabilidadeest&o d
escritas no organograma da pagina seguinte.
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Projeto Politico -pedagégico

Diagnostico:
Realidade Gl obal Exixtente
. Realidade Gl obal desejada
Preparacao
Da Escola e de seu Territdrio

Concepgdes
Resultados Educacionais

Plano de Acgdo

Sistematizacdo das bases legais, tedricas e
filosoficas e metodoldgicas do PPPdo PPP Conjugagdo da programacéo, propde
Anédlise dos pontos bésicos de um N3o é a descrigdo da realidade, mas um
processo cientifico de planejamento

agdes, comportamentos , atitudes, normas
juizo da institui¢do resultante da e atividades permanentes para modificas a
(Gandin, 1994) comparagdo de sua realidade presente rgal!dade. Elaboragéq Eie priorid_aEIes,
om a realidade desejada (Gandin, 1994) objetivos, metas, previsdo e provisdo de
recursos, acompanhamento e avaliagdo.

Estudo de textos
Produgdo de textos e desenhos pelos

Levantamentos dispositivos leg ais, de
estudantes

concepgoes acerca da fungdo s ocial da
escola, bases tedricas,
Estudo e produgdo de texto na
coordenagdo coletiva

Discussdo e redagdo em grupos:
Palestras

Pesquisa, palestra, estudos em grupo . o

. Organizagdo da Proposta curri cular, Formaggo de plenario

Envio de questionario aos pais e organizagdo do trabalho pedag 6gico, Brainstorming

o S responsdveis com tabulagdo e analise Educacio Integral e coorden acdo

Exposicdo participativ a posterior pedagdgica
Phillips 66 Pesquisa documental e entrevistas

Fichas
Estudos em grupo

Phillips 66
Escrita p plano em tabela
Discussdes em grupos
Analise de dados de avaliagGes externas




1.1 Constituicéo Histoérica
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Reunimo-nos durante a coordenacdo pedagogica, ao final do ano letivo de 2013, com o
intuito de estudar aspectos do planejamento, a fim de que isso favorecesse a motivacao
para o desenvolvimento dos trabalhos de elabora¢do do PPP. Nesta fase buscamos:

Caracterizacdo do tipo de planejamento ao qual iriamos nos empenhar
O planejamento como um processo de transformacdo da realidade
O esquema basico do processo de planejamento

Técnicas utilizadas:

Trabalhos em grupo com 6 pessoas com apresentacao do relator (Phillips 66)
Exposicao participativa
Palestras feitas pelos profissionais da escola (coordenagéo e direcao)

Consensos:

Preferéncia pelo planejamento participativo numa perspectiva cientifica, tendo as

seguintes referéncias:

Planejar anual e bimestralmente as acdes, sendo revistas sempre que necessario.
Os demais planejamentos, tais como: de ensino, de aula e de agdo por segmento,
irdo se conectar ao proposto no planejamento anual e bimestral, estabelecidos
coletivamente.

Utilizar diversos mecanismos de participacdo, como: discussdao em grupos,
reuniGes com colegiados, formulacdo de atas, questionarios, etc., visando
incentivar a participacéo e diversidade de opinides;

Submeter as propostas de planejamento ao coletivo da escola, buscando realizar
este momento, preferencialmente durante as coordenaces pedagogicas e em
demais reunites com a comunidade escolar.

Buscar integracédo entre os diversos segmentos.

Estabelecer como articuladora do planejamento participativo a Comissao
Organizadora do Trabalho Coletivo e, na impossibilidade de sua atuacéo, a vice-
direcdo e coordenacdo pedagdgica da escola.

Instituir um processo de audiéncia publica por intermédio das reunides de avaliacdo
institucional, preestabelecidas no calendério escolar das escolas publicas do DF e
em outros momentos possiveis.

Atualmente a participacdo assume diversas conotacfes e seu conceito é fruto de
compreensdes divergentes, para definirmos a ideia central, base da proposta de
elaboracdo deste Projeto Politico Pedagdgico, ressaltamos diferencas entre os seguintes
processos que integram oplanejamento institucional:
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Colaboragdo

Decisdo

Participagdo

De acordo com Danilo Gandin (1994, p. 57) “a constru¢do em conjunto acontece quando

0 poder esta com as pessoas, independentemente dessas diferencas menores e

fundamentadas na igualdade real entre elas”. Desta forma define aspectos da colaboracéo,

decisdo e participacdo, visando minimizar equivocos no processo de planejamento:
Nivel 1: Colaborac&o: E o nivel mais frequente, é o nivel em que a “autoridade”
chama as pessoas a trazerem sua contribuicao para o alcance do que esta mesma
autoridade decidiu. As pessoas devem participar com seu trabalho, seu apoio, ou
pelo menos com seu siléncio, para que as decisdes dessa “autoridade” tenham
resultado e o status quo nédo seja rompido.

Nivel 2: Decisdo: Vai além da colaboragdo e tem uma aparéncia democratica mais
acentuada, o “chefe” decide que todos vao “decidir”, leva entdo algumas questdes
a um grande plenario ou a alguns grupos e manda que todos decidam. A deciséo se
realiza como escolha entre alternativas, isso diminui a forca transformadora.

Nivel 3: Participacdo: Fundamentado na igualdade real entre as pessoas. Ai se
pode construir um processo de planejamento em que todos, com seu saber proprio,
com sua consciéncia, com sua adesdo especifica, organizem os problemas, suas
ideias, seus ideais, seu conhecimento da realidade, propostas e agdes. Todos
crescem juntos, transformam a realidade, criam o novo, em proveito de todos e com
o trabalho coordenado.

Vale ressaltar que os niveis da colaboracéo e da decisdo, conforme descritos
por Gandin (1994), podem estar presentes em momentos especificos da
trajetdria escolar, todavia, ndo sdo referéncia para fundamentar as bases do
planejamento educacional, desta forma optamos pela dindmica do
Planejamento Participativo para referenciar este Projeto Politico Pedagdgico.
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1.2 Caracterizacéo Fisica

A Escola Classe 121 de Samambaia — DF possui uma area de 3.857,28 m2 construida,
sendo estruturado o seu espaco da seguinte forma:

e 19 salas de aula;

o 01 sala de video;

e 01 salade leitura;

o 02 salas de recursos

e 01 sala de Servidores;

o 01 sala de Professores;

e 01 sala de coordenacéo;

o 01 sala de recuperacao paralela;

e 01 Sala de Orientacao Educacional
o 01 mecanografia

o 01 laboratério de artes/ciéncias;

o 01 laboratorio de informaética (Sala de reunides)

e 0Olcantina;

e 01 guarita

e pétio

« banheiros: professores, servidores, alunos , ANEE
e parquinho

e (Quadra

e secretaria

o direcdo

o depdsito de material de limpeza

o deposito de lixo

o depdsito de material de papelaria

« lavatdrios na entrada da escola para higienizacdo das méos, para atendimento as orientacdes
sanitérias da Organizacdo Mundial da Saude — OMS- em combate ao COVID 19;

« lavatdrios no Bloco A proximo ao parquinho para higienizacdo das maos, para atendimento as
orientacOes sanitarias da Organizacdo Mundial da Saude — OMS- em combate ao COVID 19.



Fotos construgédo da escola fevereiro a dezembro de 2013
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1.3 Dados de Identificacdo da Instituicéo

A escola classe 121 de Samambaia é uma instituicdo de ensino publica que preza pela
qualidade da educacdo ofertada, foi inaugurada aos 11 dias do més de abril de 1990,
iniciando seu primeiro ano letivo 5 dias apds, precisamente no dia 16 de abril do ano
citado.

A escola esta localizada na cidade satélite de Samambaia-DF, no endereco QR 121 Area
Especial Lote 01, CEP 72301-801, telefone 3901 7743. Instalada inicialmente como
escola provisoria em decorréncia da necessidade de escolarizacdo das familias
remanejadas para a area, a escola funcionou por 22 anos com estrutura precaria, as paredes
haviam sido erguidas com blocos pré-moldados, deteriorados pelo tempo, ndo dispunha
de quadra de esportes, parquinho e laboratorio de informatica. No dia 17 de agosto de
2012 a escola foi remanejada para um galpdo, em condic¢des ainda mais desfavoraveis, a
justificativa era a desocupacéo das antigas instalacdes para iniciar a obrade reconstrucéao
da escola. A reconstrugdo teve como propulsor as inimerasmanifestacdes da comunidade
na exigéncia de seus direitos, inclusive na midia local. A nova estrutura foi-nos entregue
no inicio do ano letivo de 2014, tendo sua inauguracdo oficial no dia 26 de marco do
referido ano.

2 Diagnostico:
a) Realidade Global Existente X Realidade Global desejada

“O mundo de hoje esta cheio de violéncia, uso de drogas, destruicdo do meio
ambiente, poluicdo, desrespeito as leis de transito, pouca valorizacdo da vida e
dificuldade para conseguir trabalho. E um mundo com uma grande facilidade de
se comunicar, pois a maioria das pessoas tem a seu dispor telefonia celular,
internet, TV acabo, etc. Queremos um mundo diferente, onde as pessoas respeitem
uns aos outros e a vida ndo seja arrancada de ninguém, onde todos cuidem do
planeta como seu lar, onde os membros das familias possam ter um trabalho, as
escolas tenham melhor estrutura e um ensino de qualidade. Para ajudar na
construcdo desse mundo melhor a escola precisa estar trabalhando junto com a
comunidade, trabalhando valores como o respeitoaos colegas e funcionarios,
ensinando a cuidar do ambiente escolar e a valorizar o meio ambiente. Outro
ponto importante é o incentivo a valorizacdo da vida com projetos que mostrem o
perigo das drogas e a importancia de uma alimentacéo saudavel e de uma boa
higiene. Tambémé bom quando a escola tem mdveis novos, um parquinho cheio de
brinquedos, uma quadra de esportes, uma biblioteca, sala de video e salade
informatica.”

Producéo de texto dos estudantes do 3° ano A/2013, com reescrita coletiva.

O texto produzido pelos estudantes do 3° ano do ensino fundamental faz parte do trabalho
de diagnostico realizado a partir do final do ano de 2013 com vistas a elaboracdo do
projeto institucional de 2014. Queriamos entender as circunstancias de vida secular dos
estudantes, bem como as expectativas que possuiam. Assim, tratamos de investigar as
percepcOes que tinham da realidade social, econdmica, politica cultural que lhes é
inerente, ndo apenas do entendimento da realidade global existente, mas do que almejam
para si e para a coletividade diante dos fatos, ou seja, tratando da realidade desejada, tendo
como foco as expectativas em relacdo a escola.
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A dindmica foi realizada com todos os estudantes, desde o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. A orientacdo foi que expressassem por meio de textos ou desenhos as
respostas a trés questdes descritas a seguir, j& acompanhadas de alguns dos achados:

1. Como é o mundo em que vivemos? (Entendendo “mundo” como a realidade
global e local existente)

asse 121 de Samaml
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Escola Classe 121 de Samambaia

ARCLls TONG

1 — Como é o mundo em que vivemos?
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Comoéo mundo que queremos? (Expressando aqm a utopia somal)
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3. Como a escola pode nos ajudar a construir uma realidade melhor?
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Os desenhos acima foram feitos por estudantes do 1° ano turma A, do 2° ano C e do 2°
ano D/2013, todos os educandos da escola realizaram suas produgdes. A seguir algumas
consideracdes levantadas na coordenagéo coletiva como analise do diagnostico:
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e Surpreendemo-nos com a reproducdo da violéncia armada, fisica e verbal
manifestadas pelas criancas.
o Expressoes relacionadas ao uso de drogas foram recorrentes.

e As criancas compreendem a dindmica do mundo contemporaneo, dotado de
maiores possibilidades de comunicagéo e versatilidade.

e Os estudantes, embora muito novos em idade, reproduziram problemas sociais
vivenciados, compreendem a precariedade dos servicos publicos, tais como, a falta
de médicos, problemas de infraestrutura da escola e necessidades de recursos.

« Foi significativa a relevancia de problemas relacionados ao meio ambiente.

e As expectativas de “mundo que queremos” aproximaram o conceito de felicidade
a solucéo dos problemas relatados a partir da realidade de vida das criancas, ou
seja, ter médicos em nimero suficiente nos hospitais, ndo haver assaltos, etc.

o Para a maioria dos estudantes a escola representa a possibilidade de melhoria da
condi¢do de vida, ¢ através dela que podem obter “uma profissao e comprar uma
casa”. Ha também significados relacionados a protegdo da integridade ocasionada
pelo tempo de permanéncia na escola, “a escola ajuda a tirar criangas da rua”.

« Foi significativo o papel da escola na possibilidade de aprendizagem de atitudes
favoraveis a convivéncia social, tais como: “ndo brigar”, “cuidar do meio
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ambiente”, “ser educado”, “aprender a respeitar a vida”.
2.2. Caracteristicas sociais, econdmicas e culturais da comunidade.

Samambaia foi criada no dia 25 de outubro de 1989, para assentar familias oriundas de
invasdes e fundos de quintal, vindas de diversas partes do pais para o Distrito Federal.
Com a oficializagdo, através da lei 49 e decreto 11.291, se tornou a 122 Regido
Administrativa do Distrito Federal — RA XII/DF, e passou a ser urbanizada.

O projeto urbanistico foi elaborado 11 anos antes, em 1978, pelo Plano Estrutural de
Organizacdo Territorial — PEOT implementado em 1982. Os primeiros lotes na cidade
foram vendidos na quadra 406 e no Setor de Mansfes Leste (hoje Taguatinga). J& em
1985, os primeiros moradores comecaram a viver na cidade.

Trés anos apds as primeiras ocupacdes, foram construidas 3.381 casas destinadas a
familias de baixa renda, principalmente de funcionarios publicos. A casa prépria foi
adquirida com o apoio do Sistema Habitacional de Interesse Social — SHIS mediante
financiamento do Banco Nacional.

A partir de 1989 a cidade passou a receber muitas familias em busca do seu 'lugar ao sol'.
Hoje Samambaia figura entre as cidades que mais crescem no Distrito Federal e no Brasil,
de olho no desenvolvimento sustentavel e qualidade de vida.

Dados coletados e analisados em 2022 pelo o InfoDF portal desenvolvido pela Companhia de
Planejamento do Distrito Federal (Codeplan), tem por objetivo organizar, de forma
sistémica, os dados estatisticos gerados nos 6rgdos do GDF por meio do Sistema de
Informacdes Estatisticas do Distrito Federal, modificado pelo decreto n® 39.993, de 06 de
agosto de 2019. Tal dados avaliam as estatisticas da Regional de Samambaia com uma
populacdo 231,972. Dados avaliados no que diz respeito aos indices de vulnerabilidade
social sdo avaliados em cinco indicadores (D1- Dimensdo infraestrutura e ambiéncia
urbana - DIAUA, D2 - Dimensdao Capital Humana - DCH, D3- Dimensdo renda e trabalho
- DRT, D4 - Dimensdo Habitacional - DH) nesse quesito, indice estd 0,38. A renda
domiciliar per capita ficou em R$997 nas familias avaliadas. No que tange a infraestrutura
e ambiéncia tal avaliacdo ficou em 0,22, reunindo indicadores relacionados aos domicilios
e seus entornos e a modalidade. Os indicadores incluidos impactam significativamente sua
qualidade de vida da populacdo. Os indicadores dessa dimensdo séo: acesso a saneamento
béasico, tempo de deslocamento, condicdo viaria, condi¢do da calcada e ambiéncia urbana.
Na dimenséo capital humano possui indicadores que determinam a condicéo de educacao
dos moradores e outros aspectos de vulnerabilidade a trajetoria de vida, a gravidez na
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adolescéncia e os jovens que nem estudam e nem trabalham. Os aspectos avaliados nessa
dimenséo estdo em 0,49 da populacdo avaliada e incluem criancas de 0 a 3 anos fora da
escola, pessoas de 4 a 14 anos fora da escola, mulheres de 14 a 17 anos que tiveram filhos,
taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos e mais, pessoas com até 14 anos vivendo em
domicilio em que nenhum membro tem ensino fundamental completo, pessoas de 15 a 24
anos que ndo estudam e ndo trabalham e pessoas de 19 a 25 anos que ndo concluiram o
ensino médio. Na dimenséo renda e trabalho apresenta um quadro amplo sobre a incluséo
precaria e/ou inadequada no mercado de trabalho os indices avaliados esta em 0,54. O
conjunto de seus indicadores abordam, ainda, a insuficiéncia de renda das familias e a
diferenca de renda entre homens e mulheres chefes de familia. Dentro dessa dimensdo
foram avaliadas pessoas com renda domiciliar per capita de até 1/2 salario-minimo,
desalento da populacdo com renda domiciliar per capita de até 1/2 salario-minimo e
diferenca em renda em domicilios chefiados por mulheres e por homem.

A dimensdo habitacao reflete as condi¢Oes habitacionais da populagdo de Samambaia. Seus
indicadores evidenciam a necessidade de provimento de moradia e a situacdo de
inadequacgdo domiciliar, diretamente relacionada a qualidade de vida de seus moradores
avaliando precariedade habitacional, adensamento domiciliar excessivo, coabitacao
familiar em domicilio alugado e lote néo regularizado ficando em 0,27 sobre a populagéo
avaliada.

3 Recursos Materiais, Recursos Humanos e Espagos Pedagogicos
3.1 Recursos Materiais :

05 computadores

01 notbook

07 impressoras

100 jogos pedagdgicos
200 livros de leitura
20 Mapas

167 banner’s pedagdgicos
01 globo

12 Estantes

02 Data Show

02 Smart TV

Acesso a Internet
Materiais Esportivos
650 Carteiras

650 Cadeiras

02 Duplicadoras

38 Armarios

Total de alunos: Aproximadamente 623

Quantitativo de turmas: 32

e 1°ciclo/ educacéo infantil
e 02 turmas de 1° periodo
e 05 turmas de 2° periodo
e 2°ciclo bloco I - Bloco Inicial de Alfabetizagdo — BIA
e 05 turmas de 1° ano
o 05 turmas de 2° ano
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e 06 turmas de 3°ano
2° ciclo bloco 11

e 02 turmas de 4° ano

e 06 turmas de 5° ano
Classe Especial

e 01 turma

Total de funcionarios: 65

34 professores

03 coordenadores

04 merendeiras terceirizadas
02 secretarios escolares

01 orientadora

01 pedagoga

01 Psicologa

04 vigilantes terceirizados

02 agentes de Gestdo Escolar
09 servidores de conservacao e limpeza terceirizados
Diretora

Vice-diretora
Supervisora pedagogica
01 apoio pedagdgico

Espacos Pedagogicos :

01 Parquinho

01 Quadra Esportiva

01 Sala de Educacdo Psicomotora
01 Sala de Video

01 Sala Leitura

01 Laboratorio de Ciéncias Artes
01 Jardim
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4 Indicadores de Qualidade Pedagogica

Resultado IDEB 2019

rr—p— 2
Il IE2F™ !nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ARA

2 |IDEB
) Indi Desenvolvimento
da Educagao Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola e oF
Municipi BRASILIA Nome da Escola: EC 121 DE SAMAMBAIA
Rede de ensino: Estadual Série / Ano: Todas

4*série / 5° ano 8* sérle / 9° ano 3" série EM

| Ideb Observado Metas Projetadas

Escola ¢ 2005¢ 2007¢ 2009: 2011¢ 2013s 2015¢ 2017¢ 2019¢ 2007¢ 2009¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017¢ 2019¢ 2021 ¢
EC 121 DE SAMAMBAIA | 42 49 53 49 52 54 57 55 42 46 50 53 55 58 61 63

Obs:

* Namero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divuigados.

** Sem média no SAEB: Néo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
*** Solicitacdo de ndo divuigacdo conforme Portaria Inep.

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Pesquisar Nova

Atualizado em 15/09/2020

NEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Fonte: http://idebescola.inep.gov.br

Anos iniciais do ensino fundamental

Taxa de Aprovagdo Saeb
Matomatica Lingua Portuguesa
Ano |' > r - L] P N
(] (]

2008 48 84 04 95,1 080 1841 A7 1739 45 4
2007 2 60 855 25 87 on 2006 57 1905 51 543
2009 968 %0 "2 06,0 932 0,06 2188 61 1864 61 556
2011 [ 9,0 81 00,7 021 092 208 58 115 62 530
01 e 100,0 m2 064 2 om 2184 60 1988 54 575
2018 1000 985 8682 LLE ) 879 oM 2128 59 2009 65 570
2017 1000 1000 2 1000 04 095 2239 63 2049 67 596
2019 0o 100,0 oy 100,0 LR 094 21y 00 2073 58 589

Fonte: http://idebescola.inep.gov.br


http://idebescola.inep.gov.br/
http://idebescola.inep.gov.br/
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Fonte: http://idebescola.inep.gov.br
Resultados SAEB 2019

De acordo com os resultados do Saeb 2019, 100,00% das escolas publicas da
CRE SAMAMBAIA tem seus resultados finais divulgados para os Anos
Inicrans’EF

O Sisterma de Avaliaglo da Educagio Basica - Sach divalgou o resultado de 2019 do sisterna
de ensino do DF. Nesta ediglio, ma rede publica, participarum de forma censitina os 5°co 9
ancs do Ensino Fundamental (EF) ¢ a 3* sénie do Ensino Médio (EM), seguindo criténos
Mlmm?mn%b.dcﬁdcabnld:"ow Esse relatdnio traz dostaques aos

resul da unidad lar para auxiliar no plancjamento do projcto politico pedagogsco
Junto ao corpo o < idads olar para melhoria da quabidade na educagio.

' NOTA EM PORTUGUES DA
20729

Distribuigdo Percentual dos Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 Nivel 10

Sua Escola 1.09% 4.63% 10.46% 15.31% 23.42% 23.00% 15.23% 5.62% 1.24% 0.00% 0.00%

Lingua Portuguesa Matemética

5° ano do Ensino Fundamental

Médias de Proficiéncia Desempenho da Escola nas Edigées do Saeb

,‘,'\‘3
Escolas Estaduais do seu Municipio _233,1 5
Escolas Municipais do seu Municipio 0
Escolas Estaduais do seu Estado [N 2515
Escolas Municipais do seu Estado 0
Escolas Estaduais do Bresil [N 2200



http://idebescola.inep.gov.br/
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Nivel 0

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 4

Nivel & Nivel 6

W
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Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9 Nivel 10

Sua Escola

Lingua Portuguesa

Matematica

5° ano do Ensino Fundamental

Distribuigéo Percentual dos Alunos do 5° ano do Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia

Nivel 0

1.21%

Nivel 1

10.44%

Nivel 2

12.83%

Nivel 3 Nivel 4

20.01% 21.03%

Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

14.93% 13.66% 4.80% 1.09%

Nivel 9

0.00%

Escolas Similares

Sua Escola

Total Municipio

Escolas Estaduais do seu Municipio
Escolas Municipais do seu Municipio
Total Estado

Escolas Estaduais do seu Estado
[Escolas Municipais do seu Estado
Total Brasil

Escolas Federais do Brasil

Escolas Estaduais do Brasil

Escolas Municipais do Brasil

Médias de Proficiéncia

.|‘

c |

21358
207,29
22147

22147

22034

22147

I

2011

Desempenho da Escola nas Edigdes do Saeb

&

Nivel 0

)

Nivel 1

&

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

©

Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9
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SEEDF

Anos Inmiciais’EF

Lingua Portuguesa

Escola Classe 121 De Samambaia

GERAL HISTARICO NIVEIS IMPRIMIR

5° ANO

Lingua Portuguesa

Evolugio - 5° Ano

200
190
180
170
163

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

PASSE O MOUSE SOBRE 0S PONTOS PARA MOSTRAR MAIS INFORMAGGES.

Evolugido — 5° Ano

233
230

220
210
200
190
180
174

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

PASSE O MOUSE SOBRE 0S5 PONTOS PARA MOSTRAR MAIS INFORMAGOES.

Fonte: http://www.avaliacaoemdestaque.se.df.gov.br/



http://www.avaliacaoemdestaque.se.df.gov.br/

5 A funcao social da escola

No que tange as bases legais da educacdo, mais especificadamente a LDB, em seu artigo
1°, caput, afirma que "a educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais.”

Entendemos com isso, que o termo educacao esta relacionado a formacéo geral da pessoa.
A que pretendemos nesta escola, a educacao escolar, entretanto, distingue-se das demais
praticas educativas mencionadas anteriormente, por ser uma atividade planejada,
organizada, direcionada aos educandos durante certo periodo de tempo.

N&o ha como negar o papel social de transformagao que a institui¢do escola exerce sobre
todos aqueles que passam por ela de forma atuante: professores, alunos, funcionarios,
diretores, orientadores, familia e a comunidade. A relacdo com todos esses personagens
no espaco da escola reproduz, em escala menor, a rede de relacdes que existe na
sociedade.

Ainda nesse ponto de vista, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 46) afirmam
que "a escola, na perspectiva da construcdo da cidadania, precisa assumir a valorizacéo
da cultura de sua propria comunidade, a0 mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites,
propiciando as criangas pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto
no que diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira, num
ambito nacional e regional como no que faz parte do patrimonio universal da
humanidade".

Portanto, faz-se necessario também, o desenvolvimento nos educandos de valores éticos
de honestidade, respeito, moral, democracia e justica, e de sustentabilidade humana, com
a missdo de construir competéncias que agreguem valores pessoais e profissionais,
tornando-os aptos a interferirem no contexto social onde vivem, em detrimento de uma
formacédo capitalista, voltada pela l6gica de mercado e excludente.

6 Principios:

Certos de que ndo ha nulidade no ato educativo, é preciso ter consciéncia dos caminhos,
da utopia que estabelecemos e da préatica que assumimos. Assim, tomamos por base um
processo educativo emancipatorio e critico da realidade existente, ndo apenas no sentido

de compreender a trama social, mas, de participar ativa e interativamente da construcédo
do presente e do futuro refletindo a historia.

Para nds, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico representa a tentativa de evidenciar
a identidade da escola, ndo sé do ponto de vista real, mas transformador, visto que
entendemos a escola como um campo ideolégico, no qual podemos caminhar rumo a
formacdo de sujeitos criticos, autdnomos e reflexivos, agentes de seu destino e da
construcdo de uma sociedade melhor. Assim, compartilhamos a viséo de Paulo Freire,
referida por Gadotti (1985, p. 25) ao afirmar que, a respeito da consciéncia ingénua, na
luta e na reflexdo sobre ela, precisa ser transformada em consciéncia critica, superando
gradativamente a ingenuidade social. Por isso, vemos nos conflitos e contradigdes,
imbricados na realidade, importantes possibilidades de enriquecimento do ato educativo,
por via da analise dos processos de producédo do fato ideoldgico e politico, estreitando a
relacdo entre escola e préatica social.

O principio epistemoldgico que consideramos como fundamentagdo cientifica € o
materialismo histdrico dialético, que norteia 0s nossos processos metodoldgicos, onde a
pratica social, constitui a primazia necessaria para sistematizacdo da nossa praxis.
Partindo assim, da pratica e fundamentando na teoria, conseguimos superar a
fragmentacdo cientifica e consolidar os saberes dos discentes, tendo como foco na ciéncia
e nos principios de Integralidade, Intersetorializacdo, Tranversalidades, Dial6go Escola e
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Comunidade, Territorialidade, Trabalho em Rede, entendendo por este principios a
educacéo integral, ndo no sentido de ampliacdo de tempo mas sim entendida a partir da
formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, buscando dar a devida atencdo
para todas as dimensdes humanas, com equilibrio entre os aspectos cognitivos, afetivos,
psicomotores e sociais (Curriculo Em Movimento da Educacdo Béasica — Pressupostos
Tedricos)

7 Missdo

A nossa escola existe com objetivo de ofertar um ensino de qualidade, garantindo a
participacdo da comunidade escolar em todos 0s seus processos e contribuindo para a
formacdo integral dos discentes, para que eles possam agir de forma critica na
transformacéo do seu meio social.

Objetivo da Educagéo

Primar por uma educacéo qualitativa para todos e cada um de nossos alunos, garantindo de
forma sistematica a apropriacdo do conhecimento acumulado, propiciando o desenvolvendo
das diversas habilidades e contribuindo para o desenvolvimento integral do sujeito historico.

Objetivos do Ensino:

Estimular, promover e oportunizar ao aluno um processo educativo que venha a contribuir
na sua formacéo e percepcdo de sujeito consciente, critico, criativo e responsavel para a
construcdo e/ou transformacéo da sociedade.

Objetivos da Aprendizagem:

Os objetivos de aprendizagem sdo descri¢fes concisas, claramente articuladas do que 0s
alunos devem saber e compreender, e do que sejam capazes de fazer numa fase especifica
de sua escolaridade. Descrevem a aprendizagem (conhecimentos, conceitos, habilidades
e processos) esperada dos alunos em cada ano escolar.

2.1. Concepgdes Teoricas: Pedagogia Histérico-Critica

Partindo de uma perspectiva que supere as finalidades da educacdo para além dos meios
e técnicas, ou da mera reproducdo dos determinantes sociais existentes, caminhamos em
direcdo a premissa de que é preciso convergir 0s contetdos cientificos e a realidade
pratica existente, certos de que o processo emancipatério carece, ndo somente de ensino
do pensamento critico e reflexivo, mas de instrumentalizacdo cientifica em face das
necessidades reais enfrentadas no mundo moderno.

Em outras palavras, do que adianta ensinar aos estudantes a protestarem, irem as ruas,
exercerem o sufragio, se ao se depararem com a necessidade de ler e interpretar um texto
mais complexo ndo conseguirem? O processo emancipatorio € muito mais do que a
aprendizagem da contestacdo € o ato da preparacdo para que se tenha autonomia de fato.
Neste ponto, as bases que fundamentam o projeto escolar fazem toda a diferenca. Neste
sentido, optamos pelo referencial da Teoria Pedagogica Historico- critica tendo em vista
sua capacidade de colaborar para modifica o papel da escola, os contetudos de ensino, o
relacionamento professor-aluno, os pressupostos de aprendizagem e as manifestacGes da
pratica escolar.
[Nela] o papel primordial da escola é difundir conteldos vivos,
concretos, indissociaveis das realidades sociais, [...]. E 0s contetdos do
ensino nao sao outros sendo 0s conteddos culturais universais quevieram
a se constituir em patriménio comum da humanidade, sendo
permanentemente reavaliados a luz das realidades sociais nos quais

vivem o0s alunos. Desse entendimento decorre que a “postura da
pedagogia dos conteudos” implica que ao professor cabe, de um lado,



garantir a ligacdo dos conhecimentos universais com a experiéncia
concreta dos alunos (continuidade) e, de outro lado, ajuda-los a
ultrapassar os limites de sua experiéncia cotidiana (ruptura). (SAVIANI,
2010, p. 419, 420).

7.2. Concepcdes Teoricas: Psicologia Histdrico-cultural

Em consonancia com ideias da pedagogia histérico-critica a Teoria Histdrico-cultural,
desenvolvida principalmente a partir dos trabalhos de VVygotsky, agrega pontos favoraveis
ao entendimento da natureza humana, imprescindivel para a compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Dentre as ideias que coadunam com formas mais prospectivas e democréticas de
promocdo na aprendizagem esta o fato de que a pratica, mediada pelas relacdes sociais,
estabelece o processo de producdo e o transforma, assim, ao interagir na sociedade o
homem cria os instrumentos e signos que definem as fungbes psiquicas superiores,
diferenciando-o de outras espécies.

Assim, destacamos das ideias de Vygotsky:

Funcdes Psicoldgicas superiores,

Pensamento e linguagem

Construcéo de significados

Aprendizagem e desenvolvimento

Processo de internalizagao

Papel da escola na transmissdo dos conhecimentos
Mediagéo cultural

VVVYVYVYVYVY

Neste ponto, destacamos o papel da escola a partir do que afirma Newton Duarte:

“A escola ndo deve atender as necessidades, deve produzir necessidades. A necessidade
de conhecer é produzida socialmente. Se produz necessidade de conhecimento
matematico, ensinando matemdtica” (Newton Duarte). Assim, fica evidente a
importancia da mediagé@o no processo educativo, o que ressalta a importancia do papel do
docente, na perspectiva interativa com os educandos, e a intervencdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Desenvolvimento real
Retrospectivo

Faz sozinha
Desenvolvimento Potencial
Prospectivo (esta proximo)
Faz com ajuda

Permite intervencdes
Deliberada ,pedagdgica

VVVVVVYVY

Teoria Critica de Curriculo

Ao estabelecer as bases tedricas do projeto institucional é preciso que as mesmas
convirjam para a proposta curricular da escola. Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28),
“o curriculo ¢ um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria prima de criacdo e recriagdo e, sobretudo, de
contestacdo e transgressao”, tendo em vista esta afirmacdo, é preciso compreender a
importancia do curriculo na instituicdo educacional, é ele que corporifica as concepcdes
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e as identidades da escola.

Nesta perspectiva, nos esforcamos para implementar uma proposta curricular com
referéncia na Teoria Critica de curriculo. Esta argumenta que ndo existe uma teoria neutra,
ja que toda teoria est4 baseada nas relagdes de poder. Isso esta implicito nas disciplinas e
conteddos que reproduzem as desigualdades sociais, que fazem com que muitos alunos
saiam da escola antes mesmo de aprender as habilidades das classes dominantes. Percebe
o0 curriculo como um campo que prega a liberdade e um espaco cultural e social de lutas.
A teoria Critica fundamenta-se:

o No materialismo Histérico Dialético - critica a organizacdo social pautada na
propriedade privada dos meios de producdo (Fundamentos em Marx e
Gramsci)

o Critica a escola como reprodutora da hegemonia dominante e das desigualdades
sociais. (Michael Apple)
e Questiona desigualdades

o Conceitos ideoldgicos

« Critica as relacfes dominantes, o sistema capitalista, o curriculo tradicional.
o Propde examinar curriculos de forma renovada

o PropGe compreender o curriculo que se faz

e Aborda a selecéo cultural do curriculo

« Afirma que ndo existe cultura unitaria e homogénea.

o Entende a cultura como um campo e terreno de lutas

« Assume postura de desconfianca, questionamento, transformacéo.

« Enxerga a escola como aprendizagem para possibilidades e resisténcias

Visando trabalhar nesta perspectiva, concordamos ser indispensavel ressignificar saberes
culturais locais e as historias de vida em articulacéo aos saberes cientificos dos contetdos
institucionais. Desta forma, as disciplinas das areas de conhecimento se ampliam numa
perspectiva integradora. Para possibilitar maior articulacdo com a realidade concreta dos
estudantes, no inicio do ano letivo, o grupo de professores, direcdo e coordenacdo da
escola, pré-seleciona quatro grandes temaéticas de relevancia social, tendo em vista o
diagndstico da realidade e a relevancia de contetdos cientificos, para funcionar como eixo
integrados da proposta curricular.

Na prética, estes eixos devem nortear a selecdo de atividades desenvolvidas, a
sequenciacao de contetdos, observado o nivel de complexidade, a problematizacdo. Para
desenvolvimento didatico dos conteudos, abordamos os 05 movimentos propostos por
Saviani e Gasparini (1996):

1°: Prética social Inicial: ponto de partida € a pratica social comum a professores
e alunos.

2°: Problematizacgdo — detectar que questBes precisam ser resolvidas no &mbito da
pratica social.

3% Instrumentalizacdo: apropriacdo de instrumentos tedricos e praticos para
resolver os problemas detectados € o que Saviani chama de instrumentalizacao.

4°: Catarse: incorporagao dos instrumentos culturais transformados em elementos
ativos em transformacéo social.

59: Préatica social Final. E a elevagio dos alunos ao nivel do professor
para se compreender a especificidade das relages pedagogicas.
Vale ressaltar que estes movimentos exercem uma ldgica ciclica, sem linearidade.
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8 Organizacéo do trabalho pedagogico — OTP:

O trabalho pedagogico na perspectiva de ciclos nos possibilita, em principio, mais tempo
para a continuidade das intervenc@es pedagdgicas e um modo mais flexivel do trabalho
para atender a diversidade e especificidades do processo, além de ampliar aspectos da
avaliacdo que respeitem o tempo de resposta do estudante, fortalece o trabalho coletivo.
Esse tempo ndo significa deixar que a crianca faca sozinha, com seus proprios recursos,
como nas pedagogias do aprender a aprender, ou a submeta aos rigores dos aspectos
bioldgicos, fazendo esperar que a natureza opere o “amadurecimento” esperado com o
passar do tempo. Tao pouco implica na aprovacao automatica das criangas, “¢ antes um
tempo de enriquecimento deliberado da experiéncia em suas mais diversas formas, para
que se criem condigdes objetivas para que o aluno consiga “dar a volta por cima” das
dificuldades” (BARRETO, 2007, p.4).

Seguindo a politica publica adotada na rede estadual de ensino do DF, nos anos iniciais
do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, consiste um ciclo subdividido em dos blocos:

e 1%°a03%°anoe
o 40gh0

A partir dessa organizacdo, entendemos o primeiro bloco como um tempo oportuno para
focar o processo de alfabetizacdo, observando o que dispde a meta 05 do atual Plano
Nacional de Educacao (PNE): alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino. Para isso, compreendendo a alfabetizagdo como o
desenvolvimento do letramento nas diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, da Literatura, da Muasica e demais Artes e daEducagéo
Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e daGeografia.
Também é preciso assegurar no inicio dessa etapa a continuidade da etapa anterior (ed.
Infantil), a insercdo de um processo amplo da crianca na cultura escolar e osaspectos
culturais diversos, assegurando nestes trés primeiros anos do EnsinoFundamental a
ampliacdo das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais e escritos e de
imagens diversas.

Em relacdo ao segundo bloco, percebemos que ele € continuidade do primeiro bloco,
assegurando maior imersdao nos conteddos cientificos e incentivo a autonomia no
processo de aprendizagem, facilitando a fase de transicdo para os anos finais do ensino
fundamental.

8.1. Educacdo em tempos de pandemia

A escola entendendo o processo de ensino e aprendizagem no contexto da pandemia,
considerando o processo de trabalho e os principios estabelecidos na Proposta Politica
Pedagogica de forma a atender essa nova realidade emergencial de ensino remoto junto a
comunidade escolar e os servidores da escola, criou estratégias e a reorganizacdo do
processo pedagdgico, para minimamente entender e gerir essas novas formas de
reorganizacdo do trabalho. Essa reorganizacdo foi pensada para ndo alterar de forma
substancial a nossa realidade local de trabalho, apesar de todos os desafios vivenciados
nesse contexto da pandemia. Inclusive esse adendo ao nosso PPP, apds a revogacdo de
decreto especifico retornaréd ao processo normal das relagdes de trabalho, por esse motivo,
ndo estarmos readaptando o nosso Projeto Politico Pedagdgico em sua estrutura, mas
pontualmente, para nortear temporariamente essa nova sistematica de trabalho. Pontuado
essa questdo, explicitaremos, de forma pratica e objetiva, como a escola sistematizou a
Organizacéo do Trabalho pedagogico. Em um primeiro momento foi criado o site da
Unidade Escolar, que seguiu as seguintes etapas:

Criacédo das turmas virtuais seguindo os parametros da plataforma do Google Escola em
Casa DF, primando pelo trabalho coletivo, como forma de captar a realidade da nossa
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escola, mesma de forma remota, abrangendo todos os aspectos da Proposta Politica
Pedagdgica construida coletivamente, para possibilitar uma maior seguranca emocional
de todos os profissionais envolvidos. Passaremos a explicitar, como forma de elucidar, os
conceitos,descritos.

1. Dados de identificacdo da Unidade Escolar

x B escoaclasse 121 x o+

M Inbox (37) - escalaclasse12isam: X | & Meu Drive - Google Drive

C Y @ sites.google.com/d/1V:
3 Apps |G SAT-CHAMADO (O] WEBMAIL ™ Gmail

B ESCOLA CLASSE 121

ESCOLA CLASSE 121 Inicio * ADMINISTRATIVO FINANCEL PROJETOS *© MURALCULTURAL * EDUCACAO COMMOVIMENTO - Mais v nserir  Péginas  Ter
Tr =]
ESCOLA CLASSE 121 e
e (5
neorparar Dive
B L
3 S|
“
Dados da |dentificacdo da Unidade Escolar
~ a

Qr 121 Gonjunto 1

H P Digite aqui para pesquisar

2. Estrutura da Sala Google Sala de Aula
37 salas na plataforma Escola em casa
Salas criadas no Google Sala de Aulas

34 salas de aula
2 salas de Educacdo com Movimento



1 sala de Orientacdo educacional

3. Sistematizagdo do trabalho: alunos ANEE sendo atendidos também pelo
whatsapp, atividades impressas, plataforma e outras ferramentas.

A partir do més de Julho/2020, quando da efetivacdo da Educacdo Remota, a OTP da
Unidade Escolar seguiu a configuracdo apresentada abaixo

8.2. Organizacdo da Plataforma Escola em Casa:

Acesso a plataforma Escola em Casa: disponibilizacdo de e-mail, reset de senha,
orientag&o aos pais;

Organizacdo dos contetdos por tépicos;

Interacdo com os alunos na Plataforma Escola em Casa;

Salas de Coordenacao

Disponibilizacao dos contetidos para impress&o;

Tipos de materiais: formularios, videos, etc;

Compartilhamento de drives;

Alunos ANNE inseridos na Plataforma com adequacgéo de todo material
pedagdgico

8.2.1. Gerenciamento das turmas:
Organizagdo da comunicagéo:
o Criacdo de grupos de WhatsApp de todas as turmas;
o Administragdo dos grupos de forma compartilhada — direcao/professores
Divulgacéo da rotina escolar;
Publicizacdo das datas para entrega e recebimento de atividades impressas;
Realizac&o de aulas via Meet;
Divulgacdo de demandas relativas & Secretaria da Escola;
Realizacdo de sorteios e videos motivacionais.

8.2.2. Coordenacao Pedagdgica:

ReuniBes semanais do corpo docente com acompanhamento das coordenadoras
pedagogicas e supervisora para planejamento por area;

Acompanhamento do Curriculo em Movimento;

Atividades elaboradas coletivamente com o corpo docente do turno matutino e
vespertino;

Revisdo do planejamento pela coordenacdo e supervisdo pedagogica como forma
de acompanhamento do trabalho pedagdgico;

Insercdo das atividades planejadas na Plataforma Escola em Casa tanto nas salas
das turmas quanto na sala da coordenacao;

Disponibilizagcdo dos materiais para a versdo impressa,;

Feedback do planejamento pelos pais;

Flexibilidade do planejamento para mudancas de organizacdo para atender a
realidade da comunidade escolar bem como por solicitacdo da SEE/DF;
Elaboracdo de materiais diversificados para atender aos alunos com fragilidades
de aprendizagem.

8.2.3. Acompanhamentos de dados:

Criacédo de Planilha em drive do Google para inser¢ao de quantitativos de alunos:
inseridos na plataforma, recebendo e devolvendo atividades impressas,
interagindo pelo WhatsApp;

Criagdo de planilha para acompanhamento de dados quantitativos e qualitativos
de aprendizagem;

Atualizacdo quinzenal da planilha quantitativa para acompanhamento de
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informacbes sobre devolucdo total, parcial e ndo devolucdo de atividades
realizadas.

8.2.4. Fluxo de atividades Impressas:

Planilha com relacdo nominal dos alunos de cada turma para o registro de entrega
das; atividades com a informacdo sobre o recebedor da atividade
(pai/mée/tio/irmdo, proprio aluno...)

Adequacdo das atividades inseridas na plataforma para a verséo impressa;
Entrega e recebimento das atividades quinzenalmente;

Materiais complementares e adaptados para alunos com dificuldades de
aprendizagem e ANEE;

Correcéo das atividades impressas pelos professores e devolugdo destas aos pais
e/ou responsaveis

8.2.5. Busca Ativa:

Inicio da busca ativa a partir do 1° bimestre;

Atualizacdo sistematica das informac6es de entrega e recebimento de atividades
por parte dos alunos;

Utilizar o momento de entrega das cestas verdes para interacdo com o0s
responsaveis que estao em atraso com o recebimento ou entrega das atividades;
Parceria com o Conselho Tutelar, por meio de abertura de processo informando a
relacdo dos alunos sem interagdo com a escola;

Realizagdo de chamadas telefonicas, mensagens via WhatsApp, envio de e-mail,
servico de entrega de atividades via drivethru, visitas domiciliares como
estratégias de resgate de alunos sem interacdo com a escola.

Sinalizagdo por parte dos professores sobre a ocorréncia de ndo devolucéo de
atividades realizadas para a direcéo e pela Orientagdo Educacional.

8.2.6. Adequac0es Curriculares:

Realizacdo de formacé&o sobre elaboracéo de adequacéo curricular aos professores
de alunos ANEE;

Disponibilizacdo de modelo de adequacdo curricular na sala de coordenagédo da
Plataforma Escola em Casa;

Acompanhamento da elaboracdo das adequacdes por parte da Equipe Pedagdgica
(Diregdo/Coordenagéo)

Entrega das adequacdes ocorrem no inicio de cada bimestre e sdo arquivadas na
secretaria escolar;
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8.2.7. Fluxo de Trabalho

DISPONIBILIZACAO DAS AVALIACAO DAS
ATIVIDADES NA SALAS DE ATIVIDADES PELA
COORDENACAO NA COORDENACAO (TIPO DE
PLATAFORMA GOOGLE SALA ARQUIVOS, INTERACAO,
DE AULA. CADERNO OU IMPRESSAO

PLANEJAMENTO DAS
ATIVIDADES PELOS
PROFESSORES
SEMANALMENTE

ATIVIDADES POSTADAS NA
SALA DE AULA PELO(A)
PROFESSOR(A) E
DISPONIBILIZADOS VIA
WHATSAPP

AULAS REALIZADAS VIA
MEET OU WHATSAPP

ATIVIDADES REALIZADAS PELOS
ALUNOS SAO POSTADAS NA AS ATIVIDADES SAO
PLATAFORMA, ENTREGUES NA CORRIGIDAS E DEVOLVIDAS
ESCOLA OU ENVIADAS POR AOS ALUNOS.
WHATSAPP

ESCLARECIMENTO DAS
DUVIDAS PELOS PROFESSORES .

NO MEIO VIRTUAL, AS
ATIVIDADES SAO ORGANIZADAS
E DISPONIBILIZADAS NA SALA
DE COORDENAGAO, ONDE SAO
SEGMENTADAS POR ANO

A'S ATIVIDADES SAO IMPRESSAS
PELA COORDENAGAO E
DISPONIBILIZADADAS AOS
ALUNOS.

O ALUNO RECEBE A ATIVIDADE
IMPRESSA, REALIZA E FAZ A
DEVOLUTIVA AOS PROFESSORES
QUE CORRIGEM AS MESMAS E
FAZEM A SUA DEVOLUGAO AO
ALUNO.




9. Supervisdo Pedagbgica

Ao supervisor pedagogico € atribuida a funcdo de orientar o grupo de professores,
desafiar, investigar, questionar, motivar, despertando neles o desejo, o prazer, o
envolvimento com o trabalho desenvolvido no processo de ensino e aprendizagem. Para
Rangel (2001), o supervisor escolar faz parte do corpo de professores e tem sua
especificidade do seu trabalho, caracterizando pela coordenacdo de atividades didaticas e
curriculares e a promocao e estimulo de oportunidades coletivas de estudo. O Supervisor
é um profissional organizador ou orientador do trabalho pedagogico desenvolvido pelos
professores, dentro do contexto escolar suas acdes devem estar voltadas para o
planejamento, a organizacdo, e a programacao de atividades curriculares capazes de
delinear mudancas. A acdo do supervisor esta voltada ao acompanhamento e a atualizacéo
pedagdgica assim como as normativas, deve, portanto, proporcionar oportunidades de
estudo e interlocugédo aos professores em atividades coletivas.

« Orientar, acompanhar e avaliar a elaboracéo e a execu¢édo do planejamento
pedagdgico desenvolvido pelos professores.

« Dar suporte técnico-pedagogico ao planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do
Projeto Interventivo e do Reagrupamento.

« Viabilizar a vivéncia dos estudantes no ano escolar subsequente, conforme anélise da
equipe pedagdgica da escola, com o objetivo de promover 0 seu avanco.

« Planejar momentos de estudos relacionados ao aprimoramento das estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores.

* Planejar, orientar e acompanhar a analise do desempenho dos estudantes a partir da

avaliacdo realizada em seus trés niveis (da aprendizagem, institucional e larga escala).
O trabalho pedagdgico consoante com uma organizagao escolar em ciclo requer
significar o espaco da coordenacdo pedagogica, potencializando sua fungéo
formadora a partir da atuacdo dindmica do coordenador pedagogico e equipe
gestora e do envolvimento efetivo dos professores e demais profissionais da
educacdo, no ambito das coordenagdes pedagdgicas. A coordenacao
pedagdgica constitui-se, desse modo, espaco de singular importancia para o
éxito dos trabalhos da escola organizada em ciclos.

DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO ESCOLAR DO
2° CICLO PARA AS APRENDIZAGENS: BIA e 2° Bloco

10. Coordenacdo Pedagogica

A coordenacdo pedagdgica € um espaco e tempo privilegiado para o planejamento
educativo, tanto no ambito coletivo, quanto na coordenagdo aos pares e no ambito
individual, bem como é uma conquista dos educadores e sua valorizagdo passa pelo
comprometimento dos docentes e pela gestdo da unidade escolar responsavel em
dinamiza-la a partir do trabalho coletivo. Assim, a Organizacéo do Trabalho Pedagdgico
da escola (Projeto Politico-Pedagdgico) e do professor (aula), com o foco no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, tem na coordenacéo pedagdgica seu espacgo
primordial de construgéo.

Essa possibilidade de trabalho colaborativo, de intera¢des com

compromisso mutuo e de formagéo continuada concretiza-se por meio

das agdes coletivas e individuais e pelas intencionalidades pedagogicas
declaradas no PPP das unidades escolares, como compromisso de
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todos. Reforca-se, assim, a relacdo de dialeticidade entre o projeto da
escola e a coordenacao pedagdgica (SILVA, 2007).

A implementacdo da organizacdo escola em ciclo no Ensino Fundamental
implica trabalho colaborativo fortalecido pelas equipes gestoras, por meio do
dialogo entre os profissionais da educacgdo e o compartilhamento deexperiéncias
e conhecimentos, o planejamento, a execucdo e a avaliagdo de estratégias
pedagogicas previstas para esse periodo escolar (anos iniciais). Nesse sentido,
€ necessario pensar alternativas pedagogicas para superar o trabalho escolar
que ainda se desenvolve de modo fragmentado e individualizado, inviabilizando
uma prética pedagdgica interdisciplinar e contextualizada que favoreca o ensino
e a aprendizagem.

A atuacao dos coordenadores pedagdgicos, bem como da equipe gestora esta
diretamente relacionada ao ato de ensinar e de aprender dos professores, sendo
que o envolvimento com o processo educativo oportuniza um trabalho coeso e
coletivo entre docentes. Vale destacar que faz parte das fungdes dos
coordenadores, ndo somente 0 acompanhamento dos professores, mas também o
trabalho colaborativo entre eles, rompendo com o trabalho fragmentado em
fases/etapas/modalidades e ou ano/bloco (FERNANDES, 2010).

Assim sendo cabe ao coordenador pedagdgico, juntamente com a equipe gestora
e com outros profissionais da escola, desenvolver e ou organizar, entre outras,
as seguintes acdes para implementacao dos ciclos:

» Orientar, acompanhar e avaliar a elaboracdo e a execucdo do planejamento
pedagogico desenvolvido pelos professores.

« Dar suporte técnico-pedagogico ao planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do
Projeto Interventivo e do Reagrupamento.

* Viabilizar a vivéncia dos estudantes no ano escolar subsequente, conforme anélise
da equipe pedagogica da escola, com o objetivo de promover o seu avanco.

» Planejar momentos de estudos relacionados ao aprimoramento das estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores.

* Planejar, orientar e acompanhar a analise do desempenho dos estudantes a partir
da avaliacéo realizada em seus trés niveis (da aprendizagem, institucional e larga
escala).

O trabalho pedag6gico consoante com uma organizacdo escolar em ciclo requer
significar o espaco da coordenacdo pedagdgica, potencializando sua funcéo
formadora a partir da atuacao dinamica do coordenador pedagdgico e equipe gestora
e do envolvimento efetivo dos professores e demais profissionais da educacdo, no
ambito das coordenac@es pedagdgicas. A coordenacdo pedagdgica constitui-se, desse
modo, espaco de singular importancia para o éxito dos trabalhos da escola organizada
em ciclos.

DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZAGCAO ESCOLAR DO 2° CICLO
PARA AS APRENDIZAGENS: BIA e 2° Bloco

11 Estratégias de valorizacdo e Formacdo Continuada dos Profissionais da
Educacéo:

A coordenacéo coletiva é realizada as quartas-feiras. O planejamento parte da proposta

anual, bimestral e dos ajustes necessarios no andamento do projeto escolar, seja das

demandas semanais ou diarias. E um momento de ajuste, de criagdo, de mudanca do
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projeto original, de estudo, de debates, divergéncias e acordos, indispensaveis a existéncia
de grupos.

As tercas e quintas-feiras sdo destinadas a participacdo dos profissionais da escola em
cursos de formacdo continuada da prépria SEDF em ambientes externos e ao
planejamento com os pares e ao individual. As segundas e sextas-feiras estdo destinadas
a coordenacao pedagogica individual, podendo esta ser realizada fora do ambienteescolar.

A Escola propicia em seus espagos de formacao, e a coletiva é um deles, temas voltados
para a formacéo dos docentes e suas necessidades, sempre com uma escuta sensivel, para
que a teoria possa ajudar na pratica dando condicGes para que o trabalho pedagdgico
conjunto, alcance os objetivos propostos. Além das formacdes in loco, os docentes
participam de formaces online atraves de lives, oficinas, cursos e outros promovidos
pela EAPE, CRESAM e demais instituicdes, haja vista o contexto de distanciamento
social que vivemos, provocado pela pandemia da COVID - 19.

12 Metodologias de Ensino Adotadas — Alfabetizacao

MAS ESTIVES TE LA’W“)

s RERAY —

JCLARO,
MAS E'PRECISO EN-
CHER PAGINAS E PA-
GINAS COM RISCOS,
LETRAS, SILABAS E
SEI LA 0 QUEL...

ENSINAR UMA
PESSOA A
ESCREVER!.

ggrgm;ﬁ CORRE A ES- ) EVAMMESES A

MALDITOS
BUROCRATAS/

Compreendemos a alfabetizacdo numa perspectiva para alem da decodificacdo e da
aprendizagem por repetigdo. Acreditamos que cada crianga possui interagdes diferentes
com o codigo escrito, a depender do uso social que a crianga constroi deste processo e
dos significados que atribui a escrita e a leitura passa a formular hip6teses diversas sobre
“0 cOmMoO e para qué escrevemos”. Assim, abordamos a ponto de vista do letramento como
aliado da alfabetizacéo.

Desta maneira, entendemos gue a alfabetizacdo inicia muito antes do ingresso das pessoas
na escola e continua por toda a vida. Conhecimentos da sociedade letrada veiculam muitos
processos da sociedade, quanto mais entendemos o uso social da escrita, mais
contribuimos para o letramento.

Nesta perspectiva, nos alfabetizamos numa complexidade de fatores em que a escrita e a
leitura desvendam a diversidade, a igualdade, a ideologia, por isso, Paulo Freire nos
lembrava que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. E este mesmo autor que
afirma:
Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto
ndo significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e 0
carater educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele
processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja
salientei, uma educacéo neutra, que se diga a servico da humanidade,

dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de
significacdo educativa. (FREIRE, 1992, p.23)

Para essa finalidade, a intervencdo do professor neste processo e a importancia da
intencionalidade da escolarizagéo fazem toda a diferenca. E por isso que numa mesma
sala de aula o professor assume posturas diversas frente a trajetdria de aprendizagem de
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cada estudante. Percebemos que a evolucdo da aprendizagem da escrita e da leitura

implica no conflito, por

isso, a importancia de experiéncias investigativas, da

interpretagdo de diversos géneros textuais, e do questionamento em detrimento das
respostas prontas. Também colaboram as experiéncias significativas relacionadas a
historia de vida das criangas, de seus familiares, colegas, cultura local, regional, etc.

Se para nos, alfabetizacdo nada tem a ver com o ato de escrever pela repeticéo,
entendemos a leitura a partir da concepcao de Soares (2004, p.31):

Dessa forma, ler entende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir
em sons silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um
texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncia de ideias ou
acontecimentos, analogias, comparaces, linguagem figurada e relacGes
complexas, anaforas; e ainda habilidade de fazer predicdes iniciais sobre
o significado do texto, de construir o significado combinando
conhecimentos prévios com informacBes do texto, de controlar a
compreensdo e modificar as predi¢des iniciais, quando necessario, de
refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
avaliagdes. (2004, p.31).

Para viabilizar estes aspectos, adotamos no planejamento de aula uma rotina pedagogica
evidenciada na proposta do curso de formacao continuada do Pacto da Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC, que consiste nos seguintes passos:

o Leitura deleite;

o Andlise linguistica/apropriacdo da escrita;
o Analise linguistica/Normatividade da lingua escrita;
o Leitura e construcao de sentido

e Producdo de texto;
o Oralidade;
e Jogos matematica;

o Processos mentais;
o SituacOes problemas;
o Brincadeiras.

e Sequéncia de Didatica — Modelo abaixo :

Sequéncia Didatica: Conhecendo Aves
Professora: Monica Pessoa de Melo Oliveira

(Unidade 6, ano 1, p. 40)
Objetivos:

v Ampliar o conhecimento sobre aves;
v" Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas entre 0s

animais;

v Avancar no conhecimento sobre o funcionamento do sistema de escrita e na
aquisicdo da leitura e da escrita convencional;
v" Ler para localizar informacdes;
Desenvolver o comportamento leitor e escritor durante o processo de producao textual.

Contetdos:

v" Préticas de Leitura e escrita;
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ASANE NN

AN

Apropriacdo do Sistema de Escrita;

Caracteristicas das Aves e comparagao com outros animais.

Tempo estimado: duas semanas

Material necessario: Quadro, cadernos, lapis grafite e hidrocor, cartolina,
tesoura,

cola, revistas e livros contendo animais para recorte.

Livros: obras complementares, enciclopédias contendo verbetes sobre animais.

1°— Leitura do livro Aves Brasileiras, de Levi Ciobotariu.

v

v

v

v

Explicar aos alunos que, ao longo de seis aulas, eles aprenderdo algumas
semelhangas e diferengas que existem entre os animais e sobre as aves.

Antes da leitura fazer exploracdo da capa, ilustracdes, autor e, apos a leitura
realizar

questionamentos sobre o contedo: aves que conhecem, se conhecem outras, as
gue mais gostaram, que mais gostariam de saber sobre as aves.

Solicitar nomes de aves conhecidas pelas criangas e escrever 0s nomes das aves
citadas no quadro, lendo junto com elas.

2°— Leitura do Livro “Boniteza Silvestre”: poesia para 0s animais ameacados
pelo homem, de Lalau Laura Beatriz.

v

AN

Realizada a leitura, questionar os alunos visando a comparagdo entre as aves
apresentadas no livro e outras classes de animais com énfase nas caracteristicas
das aves.

Retomar os nomes das aves citadas no momento anterior, para escrita do numero
de silabas de cada palavra, e, em seguida, solicitar que as criangas facam desenho
da ave que mais gostaram.

Propor a construcdo coletiva de um cartaz com figuras de aves.

Conversar sobre as caracteristicas das mesmas, destacando tipos de alimentos
consumidos.

Trabalhar caracteristicas relacionadas a estruturacdo do cartaz, como titulo
(adequacdo e tamanho das letras), bem como a disposi¢éo das figuras.

Propor a escrita de legendas para as aves (atividade em dupla) e depois a escolha
das que deverdo compor o cartaz.

3° — Retomada da Leitura do Livro “A Poesia das Aves Brasileiras”, com
reapresentacao do cartaz.

v
v

v

Escrever no quadro as caracteristicas citadas pelos alunos.

Realizar atividade de consciéncia fonol6dgica (refletir sobre os sons iniciais e finais
dos nomes dos passaros contidos no cartaz).

Ler as ilustragbes com énfase nas caracteristicas das aves.

4° — Leitura de partes do livro “Vocé Sabia?”, de Zuleika de Felice Murrie, com
imagens de Rubens Matuck

v

v

O livro focaliza a ordem alfabética e os nomes aparecem de diversas formas
(separados por letras, por silabas e incluidos em pequenos textos).
Comentar o conteudo da leitura com os alunos.

50 — Construcéo do Album das Aves

v

v

Retomar os nomes das aves, pregando figuras no quadro. Realizar mediacdo no
momento da confeccdo do &lbum, orientando os alunos em relagéo a escrita das
legendas.

Enfatizar durante a leitura, som da silaba inicial do nome de cada animal e também
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a letra inicial.

Retomar as figuras e a escrita coletiva dos nomes de cada ave.

Propor desenho de uma ave e escrita do nome, individualmente.

Retomar o cartaz, destacando as legendas para cada ave.

Propor recorte/colagem de figuras de aves para a construgdo de um album.
Orientar na construcdo do album, acompanhando a escrita das legendas em
relacdo a cada ave selecionada para compor 0 mesmo.

AN NN

6° — Votacao e organizacgao de tabela sobre animais mais votados.

v Organizar junto com os alunos uma tabela com os nomes das aves que eles mais
gostaram, com base numa votacao e, em seguida, solicitar que pintem o nimero
de quadrinhos correspondentes ao nimero de votos obtidos por cada ave.

v" Para finalizar, realizar analise da tabela questionando os alunos sobre o resultado
obtido.

Também utilizamos os niveis da psicogénese como uma das formas de avaliar e
diagnosticar as necessidades de intervencdo para o progresso na alfabetizacdo. Os dados
referentes aos niveis psicogenéticos: Pré-silabico (1 e 2), silabico, silabico-alfabético e
alfabetizado sdo tabulados e serdo utilizados no férum de desempenho que serdo
realizados bimestralmente na escola:

121 Alinhamento com Diretrizes /Orientagdes Pedagdgicas:

Os Ciclos para as Aprendizagens representam outra forma de organizacdo dos tempos e
dos espacos escolares, pois consideram a légica do processo, a utilizacdo de uma
pedagogia diferenciada, o trabalho coletivo e a avaliagdo formativa, visando promover a
progressdo dos estudantes sem prejuizo da qualidade. Essa politica educacional busca
ressignificar a Coordenacdo Pedagdgica como espaco de formacdo continuada
permanente e o conselho de classe como instancia de convergéncia de todas as avaliacdes
praticadas na escola. Os ciclos estdo assim organizados: o 10 Ciclo é representado pelas
turmas da Educacéo Infantil; o 20 Ciclo é distribuido em dois blocos: o primeiro é o Bloco
Inicial de Alfabetizacéo (BIA) (1°, 2° e 3° anos) e o segundo bloco se constitui das turmas
dos 40s e 50s anos; e 0 3o Ciclo € composto, de igual maneira, por dois blocos: o primeiro
por turmas de 60 e 70 anos e 0 segundo turmas de 8o e 90 anos. Consulta nos documentos
da secretaria de educacdo
conforme(http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/subeb/ens_fundamental_guia_ciclos.pdf).

13 Outros Profissionais

13.14 Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem

A educagdo deve ocupar-se do que pode ser mediado a crianga. [...]
Logo, o ato educativo, como ato politico, deve ser prospectivo e ndo
retrospectivo. N&o pode ser baseado na falta, no déficit, no atraso, mas
nas diferentes possibilidades que a crianca tem de apropriar-se do

conhecimento por meio da mediacdo dos instrumentos semidticos da
cultura. Deve ser baseado nas POSSIBILIDADES DE APRENDIZEM”
(Pan, 2013, p.68.)

“Fatores que dizem respeito ao ambiente no qual a crianga encontra-se
inserida e os estimulos que ela recebe podem representar um papel
fundamental em seu desenvolvimento.” (Meldau, 2008).


http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/subeb/ens_fundamental_guia_ciclos.pdf

JUSTIFICATIVA

As E.E.A.A — Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem - constituem um servico
de apoio técnico-pedagogico, de carater multidisciplinar, composto por profissionais de
pedagogia e psicologia, e tem como objetivo a promog¢do da melhoria da qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem.

Esses profissionais desenvolvem funcges especificas, porém, inter-relacionadas. Cabe ao
Psicologo realizar a analise das relacGes interpessoais como unidade da préatica
pedagogica com o objetivo de criar um espaco de interlocucédo, que privilegie a reflexdo
e a intervencdo do contexto, auxiliando para transformacéo e valorizacdo do ser humano,
evitando atendimento ndo clinico. E ao Pedagogo, cujo, objeto de estudo sdo as praticas
educativas, cabe, atuar assessorando os professores no aprimoramento em sala de aula,
com foco nas possibilidades de aprendizagem do estudante, numa perspectiva da
pedagogia do sucesso.

Nesse contexto, apresenta uma atuacao institucional, e portanto, defende uma abordagem
centrada no CONTEXTO, que abrange a Comunidade Escolar, com foco no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na melhoria da instituicdo
escolar, evitando uma concepcao biologizante, que concentra o atendimento no aluno, por
defender estar nele a génese da dificuldade do processo de ensino e de aprendizagem.

A atuacdo compreende 3 (trés) dimensdes: Mapeamento Institucional que visa analisar a
instituicdo, Assessoria ao trabalho coletivo dos professores que constitui a etapa de
assessoramento a comunidade escolar e Acompanhamento do Processo de Ensino-
Aprendizagem que tem como foco a reflexdo das praticas educativas.

Partindo desse pressuposto torna-se necessario compreender como Sse processa 0
desenvolvimento dos estudantes e do corpo técnico pedagdgico - sujeitos envolvidos no
processo do ensinar e do aprender - para entdo, planejar as a¢Oes avaliativas, preventivas
e institucionais que impulsionem a progressdo das aprendizagens de todos 0s envolvidos
No processo.

OBJETIVO GERAL

e Promover a melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por
meio de assessoria a pratica pedagogica e ao acompanhamento desse processo em
suas perspectivas avaliativas, preventivas e institucionais com agdes interventivas
de maneira que envolva todos os atores do processo educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Favorecer a ressignificacdo das concepc¢des de ensino e de aprendizagem dos atores
da instituicdo educacional, promovendo a consolidacdo de uma cultura de sucesso.

o Contribuir para a reflexdo acerca dos diversos aspectos pedagogicos e
intersubjetivos, com vistas & oxigenacdo das préticas e das relaces no contexto
escolar.

o Realizar procedimentos de avaliacdo, intervencdo as queixas escolares, visando
conhecer e investigar os multiplos fatores envolvidos no contexto escolar.

o Contribuir com a formacéo continuada do corpo docente.

e Sensibilizar as familias para maior participacdo no processo educacional dos
estudantes.

e Assessorar a dire¢do e a comunidade escolar, com vistas a criagdo de reflexdes
acerca do contexto educacional que facilitem a tomada de decisdes, a construcédo e
a implementacdo de estratégias administrativo-pedagogicas.

e Articular acbes com os profissionais da Orientacdo Educacional, Salas de Recursos
e SAA, quando setratar dos estudantes com necessidades educacionais especiais.
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13.15 Orientacdo Educacional

As acdes da Orientacdo Educacional estdo voltadas para atender os estudantes com
dificuldades comportamentais, principalmente envolvendo aspectos de indisciplina,baixa
autoestima e problemas de risco psicossocial, visando melhorar a convivéncia e potencial
de aprendizagem de cada estudante.

A Orientacdo Educacional esta presente no ambito institucional com participacdo nas
coordenagdes coletivas e Conselhos de Classe desenvolvendo projetos relacionados a
familia e outros temas relevantes como sexualidade, drogas e habitos de estudo, atuando
junto ao corpo docente, discente, familiar e redes sociais. O professor muitas vezes
precisa de outro olhar para determinados estudantes, outras estratégias, tendo em vista
que o atual contexto da sociedade e comunidade local faz emergir varios problemas
sociais para 0s quais as acdes da Orientacdo Educacional se tornam imprescindiveis ao
trabalho do professor, sobretudo como a¢6es colaborativas.
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
Diretoria de Servicos e Projetos Especiais de Ensino
Geréncia de Orientacdo Educacional

PLANO DE ACAO ANUAL DA ORIENTACAO EDUCACIONAL - 2022.
CRE: Coordenacédo Regional de Samambaia: Escola: Escola Classe 121.

Quantitativo de Estudante: DIURNO 644,

Etapa/Modalidade de Escolarizagdo Ofertada: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e uma turma de Classe Especial. _

Pedagoga - Orientadora Educacional: Maria Cleudes Alves dos Reis Matricula: 212 979-5 Turno: Matutino e Vespertino.

O curriculo das escolas publicas do Distrito Federal aponta para uma estrutura, na qual teoria e pratica pedagdgica sao comprometidas com a aprendizagem e com 0
desenvolvimento humano, tendo em vista a transformacéo social. A organizacdo do trabalho pedagdgico da Orientacdo Educacional deve, portanto, estar voltada a esse objetivo,
ou seja, a transformacao social, com estratégias e acdes que colaborem e favorecam a educacéo para e pelos direitos humanos, pela diversidade, pela sustentabilidade, com vistas
a uma educacao integral.

Diante desses pressupostos, destaca-se a relevancia da acdo pedagodgica da Orientacdo Educacional desenvolver-se de forma contextualizada, integrada ao Projeto Pedagdgico,
articulada e prioritariamente coletiva, buscando sempre, a partir de uma andlise da realidade, o envolvimento de outros em um dialogo problematizado para tomada de deciséo e
compromissos compartilhados.

Assim sendo, segue o planejamento da Orientacdo Educacional para o presente ano letivo:



METAS:

Desenvolver uma agdo integrada com o corpo docente e a coordenacdo pedagdgica, visando a melhoria do rendimento escolar, por
meio de escuta sensivel, rodas de conversas e aquisi¢ao de bons habitos de estudo;
Instrumentar o aluno para uma organizac¢do na rotina de estudos em casa, tornando a aprendizagem mais eficaz, melhorando assim
sua autonomia;

° Desenvolver um trabalho de incluséo com toda escola;
° Ajudar os estudantes a reconhecer e identificar as emocdes corretamente e estimular o desenvolvimento da inteligéncia emocional;
° Estimular o estudante na percepc¢éo de suas qualidades e limitagdes visando a melhoria da sua autoestima;
° Melhorar a participacdo das familias no acompanhamento e na educacéo dos filhos;
° Desenvolver a cultura de paz e o respeito a diversidade cultural;
° Criar parcerias com as redes de apoio internas e externas para atender as necessidades e os direitos dos estudantes;
° Provocar o cuidado com a saude emocional pessoal e coletivo de todos os envolvidos no processo educativo.
FUNDAMENTACAO PERIODO DE
5 CURRICULAR ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EIXO DE ACAO EXECUCAO
TEMATICA Ed. Ed. Ed.
Cidadania | Diversid | Sustent.
DH
Ensino/Aprendi X Estruturacdo e organizacdo da Sala da Orientacdo com | Implantacéo da Més de
zagem identificagdo e mensagens de boas-vindas na porta e nos | Orientacdo Educacional | Fevereiro

murais. Pesquisa, producdo e organizacdo dos materiais,
instrumentos e registros necessarios ao trabalho da
Orientacdo. Apresentacdo da funcdo da Orientacdo
Educacional para o corpo docente.

Participacdo nas Coletiva; Mapeamento Institucional:
Promoc¢do de debates com participacdo dos servidores,
para escutar acolher e levantar  demandas;
Acompanhamento da frequéncia escolar dos estudantes.
Fazendo ligagGes e enviando mensagens pelo WhatsApp
para 0s responsaveis. Participacdo nas Coordenagdes
Pedagdgicas e coletivas; contribuindo com a equipe
gestora nos encaminhamentos e nas a¢des que envolvam
diretrizes e legislacGes pertinentes a defesa dos direitos das
criancas e adolescentes; participacdo nos Conselhos de
Classes. Elaboracéo de projetos e execugdo dos mesmos:
Treinando minhas habilidades para um novo tempo, e
projeto sobre inclusdo em parceria com pedagoga da
Equipe Especializada de Apoio a aprendizagem. - Projeto
“LIDE”, apresentando para oS estudantes as varias

Ac0es Institucionais

Durante todo o
ano letivo
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necessidades através de histérias, videos, palestras, jogos
e atividades com artes, debates;

Apresentacdo da Funcdo da Orientacdo Educacional.
Apoio pedagdgico individual e assessoramento nas
atividades para o desenvolvimento integral dos estudantes:
Acolhimento ao grupo de professores trabalhando
tematicas necessarias: como dindmicas e técnicas de
relaxamento, formas de lidar com as familias, entre outros;
Atendimento individual ao professor de acordo com a
solicitagdo de apoio e necessidades verificadas pela escola
e pela prépria Orientacdo;

Ac0es junto aos
professores

Durante  todo
ano

Palestra sobre Habitos de Estudo para as Turmas dos
terceiros Anos do Ensino Fundamental e para as Turmas
dos quintos Anos. Construcdo de um quadro de rotina com
todas as turmas que participaram das palestras;
Acompanhamento individual com escuta sensivel e
orientacdes pertinentes.

Acdes junto aos
estudantes

Més de Marco

Cultural/esporti
va

Projeto Xadrez na escola para desenvolver no estudante a
capacidade de concentracdo e o raciocinio l6gico; Ensinar
os alunos as regras do xadrez; Promover Workshops com
jogos para incentivar outros a querer participar; Formar
campeonatos entre os estudantes que aderirem o projeto e
entre outras escolas que também desenvolvem este
projeto;

Ac0es junto aos
estudantes

Meés de Junho
até Dezembro

Autoestima Trabalhar com o Projeto Treinando minhas Habilidades | A¢Oes juntos aos Més de Abril a
para um Novo Tempo: com mensagens de acolhidas e [ estudantes com grupos Novembro
reflexivas, rodas de conversas, atividade de respiracdo | especificos
guiada e relaxamento para auto controle;

Participando do Planejamento e Acfes de prevencdo ao [ A¢des junto ao Més de Agosto e
Bullying. Promover debates para construgdes de acdes | professores Setembro

Cultura de Paz

pertinentes;

Trabalhar os Temas: Respeito e Amizade, pesquisando
dudio livro e videos sobre o tema e outros materiais de
pesquisa: como questiondrios e formularios para serem
respondido pelos alunos. Promover encontros e roda de
conversa nas salas de aulas.

Acdes juntos aos
estudantes

Abril, Setembro
a Novembro
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Integracdo
familia/escola

Participacdo nas reuniBes: apresentando o trabalho da
Orientacdo Educacional, fazendo o acolhimento as
familias através de mensagens, videos, rodas de conversa;
escuta sensivel e ativa por meio de dinamicas,
Estabelecimento de parceria com a familia para superagdo
dos desafios com reunides, elaboracdo de folders e
mensagens contendo orientacgdes e reflexdes sobre o papel
da familia para a aprendizagem; Atendimento as familias
no individual para acolher, orientar e fazer os
encaminhamentos devidos.

Acdes junto as familias

Fevereiro a
Novembro

Sexualidade

Pesquisa de quais InstituicGes e projetos que possam
atender a demanda da comunidade escolar; Parcerias com
as UBS para fazer palestras com temas relacionados;
Como prevengdo ao abuso sexual e Orienta¢des de cuidado
com 0 Corpo;

Ac0es junto as familias

Meés de Abril a

QOutubro

Sexualidade

Trabalhar o tema com os alunos de forma ludica
apresentando videos, com musicas, contar histdria e
momento para tirar duvidas;

Ac0es junto aos alunos

Meés de Outubro

Saude

Escuta sensivel e ativa, estimular o estudante a ter bons
habitos de higiene, brincar de forma saudavel, aprender a
respirar de forma correta. Participar das campanhas de
prevencdo as doengas, dos encontros tematicos.
Desenvolver palestras com temas relacionados a salde
emocional.

Ac0es junto aos
estudantes

De Abril a
Outubro

Projeto de
Transicdo

Acompanhar as demandas como reunides de pais,
trabalhar a rotina

Estudantes, pais e
professores

Marco a
Dezembro

Inclusao

Projeto LIDE apresentando para os estudantes as varias
necessidades e criando estratégias de como lidar e
aprender a respeitar as diferencas através de historias,
videos, palestras, jogos e atividades com artes, debates;

Estudantes pais e
professores

Meés de Maio
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Instrumentos de Avaliacéo e Indicadores de Resultados:

Estabelecer a avaliagéo por cada meta apontada
Levantamento da participacao dos estudantes a partir de instrumento diagndstico

Mapeamento Institucional;

Através dos Conselhos de Classes;

Através de acompanhamento de planilha dos resultados das avaliages;

Roda de conversas com as familias para relatos sobre as mudancas percebidas;
Através de devolutivas para os professores e para 0s responsaveis em reunides;

55



Subsecretaria de Educacéo Basica 56

Diretoria de Servicos e Projetos Especiais de Ensino Geréncia de Servico
Especializado de Apoio a Aprendizagem
SEAA — Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem

Escola Classe 121 de Samambaia
3901- 7743 I, *

Plano de Agao — ano letivo 2022

UE: Escola Classe 121 de Samambaia

Equipe Gestora: Diretor(a): Elaine de Morais Rodrigues  Vice-diretor(a): Priscila da Silva Aradjo

Quantitativo de estudantes: +-622

N° de Turmas: 32

Etapas/modalidades: Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Uma Classe Especial.

Servicos de Apoio da IE: Sala de Recursos ( X ) Orientacdo Educacional ( X ) Sala de Apoio a Aprendizagem ( ) Outro ( X ) PECM

Servicos de Apoio: SEAA: Pedagoga: Carla Regina da Paixdo Rodrigues Mat.3480-90 Psicologa(o): Juliana dos Santos Cardoso Mat.247801-3

Obs. 1 O presente Plano de Acgdo tem vigéncia para o ano letivo de 2022. Ressalta-se que a psicéloga nesse momento encontra-se gozando de licenca
maternidade, com previsdo de retorno as suas atividades em setembro, momento esse, que esse documento podera ser reavaliado para as devidas modificaces,

caso haja necessidade.

Obs. 2 A sala de recursos tem o seu funcionamento na EC 325 (a titulo de informagé&o).



Eixo I: Observacao do Contexto

Escolar
Ac¢bdes/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliagao
envolvidos
Leitura do PPP da IE.
Levantamento de
quantitativo de
Mapeamento o al~unos, turrpas, q-uaiSPrinCipa]mente Pedagoga da EEAA (a y -
. Conhecer a histéria da IE,|sdo 1nc1u51vas,rlo decorrer dolprincipio). Ao longo do ano serdo feitas
Institucional € |aspectos fisicos, quadro funcional,[quantos  estudantes| ) andlises do processo e seus
Organizacao dos |estudantes, o PPP... com deficiéncia[l° ~ bimestre, resultados e necessidades.

documentos pertinentes
a equipe.

Identificar e separar pastas e
fichas dos alunos ativos na IE.

quantos com TFE.
Verificacdo e listagem
de alunos com laudo,
mas sem o RAIE.

N2 de professores
efetivos e contratos,
tempo de experiéncia
dos mesmos.
Atualiza¢do das pastas
fisica e virtual dos

porém, ao longo
do ano podem|
surgir
demandas.

alunos em
acompanhamento.
AcOes que envolvam Andlise das trocas e parcerias
Identificar e compreender entre osjarticulagdo e alcangadas no decorrer do ano.
Mapeamento Subjetivo diferentes atores quais sdo suasfinterlocugdo entrelEm todo o ano|Pedagoga e Psicologa da

(Observagdo nos espagos
comuns e das dinamicas

pedagdgicas).

caracteristicas e potencialidades
para a realizacdo de acoes
conjunta.

diferentes
profissionais de
educacdo a fim de
buscar parcerias para
o desenvolvimento de
um bom trabalho
colaborativo.

Escuta sensivel.

letivo.

EEAA




~_ CEixoll:GestiodaEscoa M

para que, junto aos
demais profissionais,
cada sujeito por tras
de um numero de
matricula aprenda e se
desenvolva
integralmente,
conforme objetiva o
Curriculo em
Movimento.

Ac¢bes/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliagao
envolvidos
Parceira/ Trabalho Feedbacks nas reunioes
Colaborativo/Contribuig Reunides  mensais| Emtodo o ano |Gestdo,  pedagoga e[ subsequentes retomando o que
50 3 melhoria das para alinhamento de| |etivo psicéloga da EEAA, allcan({‘o(ljl ou ndo das acgdes
~ . . acoes. Orientadora’ planejadas.
relagges 1nterpes'soals GRAC - quando coordenadoras e demais
entre toda a comunidade necessario. que se fizerem necessarios
escolar, bem como do em momento especifico de
processo de ensino- GRAC.
aprendizagem dos
estudantes em geral.
Fomentar  questdes| . ~
que funcionem como|De acordo com| Duraglte € apos sula eraégao
Colaborar com aplicag¢dofAnalisar os indicadores defmétricas e ajudem alcalendario  da Eg;fg deersasﬁeél: resultados bem
de provas externas (SAEB,[aprendizagem para que junto comfsistematizar acdes e[SEEDF e MEC. [Pedagoga da EEAA '
IDEB, ANA). a comunidade escolar sejamlidentificar lacunas,
tracadas novas metas. buscando  trabalhar




~_ EiolkCorpoDocente

Ac¢bdes/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliacgao
envolvidos
Contribuir, em parceria com os|Observagdo em sala de
demais profissionais, para a aula.
promog¢ao da andlise critica|Participacdo nas Através dos feedbacks por meio
acerca da identidade profissional|coordenacdes de conversas informais
dos atores da instituigdo|pedagégicas, Em todo o ano Pedagoga da EEAA | 1o ehidos dos professores, nos
Assessoria ao |educacional, principalmente do|conselhos de classe, letivo conselhos de classe, refletindo
trabalho pedagégico.  [corpo reunides ordinarias sobre o que foi bom e funcionou,
docente, de modo a provocar af(bim. de pais e e o0 que ainda precisa de
revisdo e/ou a atualizacao de mestres qdo possivel) mediagdes especificas.
suas atuacgoes. e extraordinarias
(projetos e eventos
escolares diversos).
Contribuicao ao
planejamento do
professor.
Colaborar com a formacao|Participagdo  direta Através da oportunizagdo e
continuada dos professores, com tematicas reflexdo sobre a pratica, diante
viabilizando a aquisicio defintencionais ou[No decorrer do das temdticas estudadas, o
conhecimentos tedricos, indireta naslano letivo. Pedagoga da EEAA retorno obtido por meio de
~ . desenvolvimento de habilidades ecoordenagdes mgd.angas de. concepgoes € a
Formagao Continuada. de recursos para a mobilizacdo  [coletivas. pratica no dia a dia poderao
de competéncias, e a construgdolOferta em  pasta propiciar momentos de
avaliacdo.

de praticas exitosas a fim de,
sempre que possivel, promover
discussbes de  técnicas e
estratégias de trabalho
capazes de oxigenar e movimentar
as praticas desenvolvidas no
dmbito escolar.

virtual comum a todos,
de diversos materiais
de apoio e estudo.
Partilhar saberes
pedagogicos e
psicologicos.
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Compreender os multiplos fatores
presentes no contexto escolar que

lAcolher e conhecer o
professor, bem como 3

contribuem para a instalacdo delqueixa trazida. No decorrer do| Pedagoga da EEAA No decorrer dos dialogos que
Queixa escolar. impasses ao processo de ensino elCompreender dlano letivo, com| Psicéloga da EEAA cercam o an.lbler_lte escolar, das

de aprendizagem, buscandofhistéria da crianc¢algnfase nos trés falas intencionais ou ndo, dos
estratégias que possibilite of(atividades, cadernosjprimeiros resultados bem sucedidos ou
entendimento das origens dasjobservagao, RAV’S himestres. nao dos estudantes
dificuldades na aprendizagem,conversa com outros encaminhados.
sem a consideracdo do fracasso|professores).
escolar como fruto de um|Verificar o que ja foi
problema individual do educandolfeito e resultados
ou de sua familia. alcancados.
Superacdo da dicotomia avaliacdo [Uso ~ de  técnicas,
/ intervencao. instrumentos e

intervengoes

pedagogicas e

psicolégicas.

Fomentar espaco de
Cooptar o professor para um olharjacolhimento e[Em todo o anolGestdo

Cultura de sucesso escolar. analitico sobre a produgio fortalec.imento dalletivo. Pedagoga da EEAA POI’_ meio do . quantitativ9 de

escolar do aluno. autoestima e Psic6loga da EEAA queixas recebidas podera ser
Contribuir para a diminuicao das|potencialidades. Orientadora Educacional percebido como a promogdo da
queixas escolares e para Sugerir ao  prof. Coordenadoras diversidade esta incorporada no
outras manifestagdes do fracasso|possibilidades de ambiente escolar.
escolar. diversificacdo dos

instrumentos

avaliativos, podendo,

compreender melhor]

0s  processos  de

aprendizagem dal

crianca.




Eixo IV: Estudantes

Compreender os processos de
mascaramento dos sentimentos
(por ex. tristeza, magoa e
inseguranga que se expressam porj
condutas agressivas) e de

protecdo social que se

fizer necessario,
(médicos,  conselho
tutelar, vara da

infancia, etc.).

canalizacdo da impulsividade.

fizer necessario.

Ac¢bes/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliagao
envolvidos
Favorecer 0 Através de momentos
desenvolvimento oufAcolher e  acompanhar  o|de conversa e partilha Essa acdo podera ser avaliada
aprimoramento das/desenvolvimento do estudantelcom o professor, Professores, mediante o nimero de queixas,
funcoes executivas/segundo aspectos emocionais, oferecer Durante todo coordenadoras, mediante o retorno recebido dos
cognitivas e conativas defafetivos, cognitivos, pedagogicos, possibilidades de: o ano letivo. pedagoga da [EEAA) professores e mediante o
forma a  contribuir nalfamiliares e culturais. -exposicdo a situagoes orientadora acompanhamento dos
tomada de decisdes, no|Fortalecimento da autoestima. e vivéncias saudaveis educacional el estudantes no decorrer do ano.
pensamento critico e na e diversificadas. posteriormente a
autonomia do individuo, -estimulos fisicos, psicologa da EEAA.
entre outros pontos. cognitivos €
emocionais.
Oferecer suporte|Avaliar os estudantes com Atendimento Ocorrera
pedagogico e psicoldgicolsuspeita de deficiéncias ou com  [individualizado, ~emlacompanhamen |[Pedagoga da EEAA No 42 bimestre podera ser feito
para estudantes eémisuspeita de transtornos pequenos grupos,|tos semanais|Psicéloga da EEAA levantamento de quantos alunos
situacdo de queixa escolar|funcionais, ou qualquer outra coletivo (recreio,fprogramados foram alcangados na estratégia,
que se encontram emjcondigio de ndo-aprendizagem |educagdo fisicaconforme a quantos continuam o processo
situacao de acentuadalcom vistas a Estratégia de passeios, etc.). dindmica  da no ano seguinte.
dificuldade de|Matricula 2023. escola.
aprendizagem.
Promover vinculos elAcolhimento,
Atencdo integral a saddeffortalecimento da resiliénciafatendimento, Ocorrera pontualmente em cada
da crianga e em situa¢dolestando alerta a sinais enotificagio eEmtodooano |[Em parceria com a| situagdo que  surgir, se
de violéncia e/ou abuso. |comportamentos. seguimento na rede delletivo e/ou orientacdo  educacional| alcangamos ~ os  objetivos
Promocao da cultura de paz. cuidados e delsempre que se [gestdo e EEAA. mediante cada caso.
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Eixo V: Familias/Pais

necessarios.

Ac¢bdes/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliacgao
envolvidos
Contribuir com a relacao Rodas de conversas/|0 café da manh3
entre a escola e a familia| Fortalecer o vinculo escuta sensivel. e cha da tarde Pedagoga EEAA Feedbacks recebidos das
por meio da manutengdo| escola-comunidade. Atendimentos emfuma vez a cada Orientadora familias sobre esses momentos.
do didlogo e pequenos grupos. bimestre. As Educacional
acompanhamento as Café da manhd e cha|demais a¢des no Psicéloga EEAA
familias. da tarde para as|decorrer do ano.
familias dos
estudantes com NEE
lAcolhimento e
Favorecer possibilidades|Estimular junto as familias alentendimento do[Conforme forem|Pedagoga EEAA
para propiciar o sucesso [construgdo de recursos para Olcontexto familiar porfsurgindo as|Orientadora Educacional | Observacdo direta e indireta dos
escolar, construindolestabelecimento  de  limitesjmejos de conversasidemandas nolPsicéloga EEAA estudantes citados.
estratégias de condugdofpuscando  equilibrar-se  entrepara oldecorrer do ano,
conjunta. aplicar as regras e manter-sejestabelecimento  delApés 0s
afetivo (rotinas, valores, regras, |dialogo, rotinajconselhos  de|
deveres e habitos da famﬂia,me]hora dolclasse de cada
escola e sociedade que a criangajacompanhamento bimestre.
deve respeitar e cumprir). familiar e rendimento
escolar.
Informar a familia sobre a situacio
Refletir sobre asldo estudante: queixas, agdes| Encaminhamentos Pedagoga EEAA Retornos obtidos dos
responsabilidades daldesenvolvidas, resultados €| pertinentes. Ao longo do ano|Orientadora Educacional | encaminhamentos feitos.
escola e da familia|desafios. letivo. Psicdloga EEAA
pontuando acoes|Solicitar a colaboracdo da mesma
necessarias. com os encaminhamentos
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Eixo VI: Educacao Inclusiva

resolucdo de problemas.

seus sentimentos e reacoes.

Ac¢des/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliacao
envolvidos
Projeto:  Treinando
Mediar a tomada de |EStimular o desenvolvimento dojminhas habilidades|Ocorre durante [Projeto desenvolvido pelalObservagio de comportamentos,
consciéncia das autoconhecimento como formadejpara um novo tempo|duas semanas |orientagdo  educacionallfalas, mudangas de olhar. ..
le dos pensamentos e o i ;
dificuldades. b ter o controle p (emocgdes, rotina,lem cada com parceria da pedagogal
1 1cu ades, bem corr~10 agbes que irdo determinar o seulorganizacio pessoal,|pimestre do anolEEAA.
auxiliar na constru¢do |comportamento, sua capacidadefautoestima, letivo
de  estratégias de [de enfrentar adversidades ejaprendizagem).
enfrentamento e |obstaculos, e o controle sob os

alunos com seus pares,
bem como a inclusdo

dos alunos da C.E.

Com base nos principios e[Conscientizar e  ressignificar|] Projeto: LIDE As acoes
pilares da educacaolvalores e crencas que norteiam as| L -ludicidade pontuais do|Projeto desenvolvido pela
inclusiva, promover alpraticas educacionais inclusivas,| I-inclusio proj. ocorrerdolEEAA (pedagoga) junto| A0 término do projeto podera
quebra de preconceitos, olestimulando a convivéncia| D - diversidade no 29 e 3%9om a orientagdo| S€r contemplado os resultados
respeito as diversidades e arespeitosa frente as demandas| E - empatia bimestres educacional. ob:cidos, entendendo que sdo
defesa do direito deoriginadas nae pela diversidade. (refor¢ando que agbes que perduram ano a ano.
aprendizagem de todo(a)s 0 tema é
o(a)s estudantes. trabalhado em
todo o ano).
Contribuir com 3
Acompanhamento direto e|Verificar e contribuir com asfelaboragdo dos docfEm todo o ano[Pedagoga da EEAA.
indireto aos estudantesfaprendizagens dos estudantes|especificos comolletivo. Posteriormente al Observacao e acompanhamento
com NEE (deficiéncias e|com laudo na IE. adequacdo curricular, psicéloga também. das competéncias adquiridas
TFE). programa de por cada estudante mediante o
intervencio. trabalho desenvolvido por cada
Sugestdo de material. professor(a).
Estimular 0
envolvimento dos




Eixo VII: Atuacao Normativa do Servico

estudantes na IE para o ano letivo
de 2023.

CRE (UNIPLAT e UNIEB)

Ac¢des/Demandas Objetivos Procedimentos Cronograma | Profissionais Avaliacdo
envolvidos
Em corresponsabilidade
contribuir com a promocao dal- Avaliacdo (RAIE) Meados  de [Secretério Escolar Ao término da estratégia podera
Estratégia de Matricula equidade de condigdes, qualidade,| - Reavaliacio setembro  a |Gestdo ser visto se todos os objetivos
transparéncia, otimizacdo dos|- Estudo de Caso Pedagoga EEAA foram alcangados.
recursos e oportunidades, dos outubro Psicloga EEAA

Projeto de Transi¢do

Acolher
adaptacdo

contribuir com a
das criancas que

e

Para
infantil,

a  educagdo

didlogos,

12 bimestre e 42

Professores das referidas

formacao continuada.

chegam de creches e/ou casa dejacolhimento a familiabimestre. turmas. Através do acompanhamento
forma que essa fase de mudangalinteirar-se de alguma Gestao. indireto dos estudantes, por
ocorra em tranquilidade. particularidade do Pedagoga e Psicologal meio de conversas com
Possibilitar um maiorjeducando, entre EEAA. proffass.ores. e outros
conhecimento sobre o aluno quejoutras... Orientadora profissionais da IE.
vai para o CEF bem como sugerir|Para o 52 ano rodas de
possibilidades de ensino as|conversas, tira-
necessidades de aprendizagem dojduvidas, construcdo
educando. de documentos para
alunos que necessitam,
de olhar especial...
Reunides/ Encontros de [Qualificar a atuagdo do SEAA. Por meio de[Todas as sextas-
Articulagdo Pedagogica discussdes/reflexdes, [feiras pelalTodas as EEAA.
Portaria 03/2020 (Art.83) entre outras agdesjmanha durante Levantamento da presenca
mapeamento dasltodo ano letivo. nesses momentos de reunioes e
experiéncias e formacdes. Na reflexdo sobre a
praticas exitosas, pratica.
organizacao,
planejamento, e
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14 Estratégias de Intervencdes Pedagdgicas
14.1 Acompanhamento Pedagdgico Individual - Reforco Escolar.

O reforgo escolar constitui numa estratégia interventiva de promocéo da aprendizagem e
consiste no atendimento individualizado ou em pequenos grupos, para garantir maior
atencdo do docente no processo de mediacdo e intervencdo para a aprendizagem do
estudante. Conforme acordado pelo grupo de professores, 0 mesmo € ofertado no turno
contrario as aulas, ap0s, ou antes, do inicio da escola integral. Sanadas as dificuldades
elencadas para o reforco o estudante ¢ liberado do mesmo, seguindo com as atividades
regulares da escola.

14.2 Plano de permanéncia e éxito escolar dos estudantes

Projeto Interventivo é um projeto especifico que parte de um diagndstico e
consiste no atendimento imediato aos estudantes que, apos experimentarem
todas as estratégias pedagogicas desenvolvidas nas aulas, ainda evidenciem
dificuldades de aprendizagem. O Pl apresenta uma dimensao politica que
recai sobre o cumprimento do direito de cada estudante a aprendizagem e
outra, pedagogica voltada para a selecdo dos recursos mais apropriados a
promogao de suas aprendizagens (VILLAS BOAS, 2012).

O Projeto Interventivo apresenta caracteristicas proprias:

a) é continuo por ser desenvolvido ao longo de todo o ano letivo, porém
temporario no atendimento aos estudantes (VILLAS BOAS, 2010, p. 35);

b) é diversificado e atualizavel, evitando a padronizacdo e repeticdo de
atividades;

c) deve considerar o processo de desenvolvimento dos estudantes; d) deve
envolver toda a equipe pedagogica da escola na realizacao do projeto. Essa
equipe desenvolve atividades com estudantes das turmas, de acordo com as
dificuldades surgidas, o momento em que sdo realizadas e 0s recursos
humanos e materiais disponiveis.

A elaboracdo, realizacéo e avaliacdo do Pl € de responsabilidade primeira
do professor regente; contudo, a equipe diretiva e a de coordenagéo
pedagogica, os orientadores educacionais, 0s pedagogos e 0s psicologos sao
sujeitos participes e corresponsaveis nesse processo. Esse envolvimento
favorece o uso de diversos tipos de atividades em tempos e espacgos escolares
flexibilizados. Cabe ressaltar a importancia dos registros de todas as agoes
pertencentes a elaboracédo, realizacédo e avaliacdo do PI. Assim como no
Reagrupamento, algumas formas de registro do Pl sdo estabelecidas pela
SEEDF no Diario de Classe; outras poderdo ser constituidas e adotadas em
cada unidade escolar e pelo professor, (portfolio, fichas de acompanhamento
e outros). E necessario incluir também os registros das atividades

desenvolvidas pelos estudantes
DIRETRIZES PEDAGOGICAS
PARA ORGANIZAGCAO
ESCOLAR DO 2° CICLO PARAAS
APRENDIZAGENS: BIA e 2°
Bloco
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14.3 Reagrupamentos: intra e interclasse

O Reagrupamento é uma estratégia de trabalho em grupo, que atende a todos
0s estudantes, permitindo o avanco continuo das aprendizagens a partir da
producdo de conhecimentos que contemplem as possibilidades e
necessidades de cada estudante, durante todo o ano letivo. Possibilita a
mediagdo entre pares, pois 0s proprios estudantes auxiliam uns aos outros,
na socializac@o de saberes e experiéncias.

Os Reagrupamentos ndo buscam a homogeneidade, mas a necessidade de
diferenciacdo e individualizacdo de praticas voltadas as reais necessidades
dos estudantes. A avaliagdo formativa é imprescindivel nesse processo, uma
vez que por meio dela ocorre o diagndstico das condicdes de aprendizagem
dos estudantes e a adoc¢ao de estratégias em prol de seu avan¢o. Uma etapa
importante dos Reagrupamentos é o registro das atividades desenvolvidas e
dos resultados alcancados, na perspectiva de um processo formativo de
avaliacdo. Esse registro deve ser feito de acordo com as orientacdes da
Secretaria de Estado de Educacdo do DF, no Diario de Classe, tanto do
professor que encaminha o estudante, quanto do que o recebe, e por meio de
outros instrumentos como: portfélio, diario de bordo, caderno de registro,
entre outros.

Apresentamos a seguir as duas modalidades de Reagrupamento com suas
principais caracteristicas, sabendo que se diferenciam, mas se
complementam. O Reagrupamento intraclasse, como o proprio nome indica,
consiste na formacéo de grupos de estudantes de uma mesma turma, durante
o0 horario das aulas. Em determinados momentos, as atividades podem ser as
mesmas para todos os grupos, isto €, todos tém o mesmo desafio a
desenvolver. Em outros, a atividade pode ser a mesma para todos, porém
com comandos distintos, conforme o processo de aprendizagem de cada
estudante ou grupo. Ha ainda situacdes em que cada grupo recebera um
desafio diferente. O que determina a opcéo pela forma de organizacdo dos
grupos, pela periodicidade de realizacdo e ou pelo trabalho que sera
desenvolvido é o diagnostico das necessidades e possibilidades de
aprendizagem, realizado pelo professor.

O Reagrupamento interclasse é uma dindmica que enriquece e alarga as
experiéncias estudantis e docentes por meio do dialogo entre as turmas.
Nesses momentos, sdo formados grupos de estudantes de diferentes turmas,
do mesmo ano ou ndo, do mesmo bloco ou nédo, a partir de necessidades e
possibilidades diagnosticadas. Os professores dessas turmas e outros
profissionais da escola se distribuem na organizacéo e acompanhamento do
trabalho de cada grupo, considerando-se as especificidades de cada um
deles. Assim como ndo héa grupo fixo de estudantes, também o professor ndao
permanece o tempo todo com 0 mesmo grupo. O Reagrupamento interclasse
pode ser realizado em periodos que favoregcam o alcance dos objetivos
propostos e a organizacao da escola, duas, trés ou quatro vezes por semana,
podendo acontecer ao longo de toda a semana, abrangendo todo o turno ou
néo.

Vale ressaltar que ndo havera com isso formacdo de novas turmas. Os
estudantes continuam registrados nos Diarios de Classe em suas turmas de
referéncia ou origem (matricula), tendo em vista o carater temporario e
dindmico do Reagrupamento interclasse. Uma das vantagens dessa
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modalidade de Reagrupamento € o fato de propiciar ao professor percepcdes
diversas sobre os estudantes, fortalecendo a interlocucéo entre osprofessores
envolvidos e tornando-os corresponsaveis pelas aprendizagens de todos 0s
estudantes.

O trabalho com Reagrupamento, seja interclasse ou intraclasse, sera
enriquecido pela reconstituicdo dos grupos sempre que o professor perceber
a necessidade. Grupos fixos ao longo do ano letivo ndo costumam oferecer
aos estudantes oportunidades ampliadas de aprendizagens, além de

contribuir para a atribuicdo de rétulos, como grupos fortes e fracos.
DIRETRIZES PEDAGOGICAS
PARA ORGANIZACAO
ESCOLAR DO 2° CICLO PARAAS
APRENDIZAGENS: BIA e 2°
Bloco

15 Educacéo Inclusiva

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola.

Constituicdo Federal de 1988:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 205: a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho.

Art. 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condig¢des de acesso ¢ permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino.

Art. 208, inciso Ill: Dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

o ECA, Lein®8.069/90, no artigo 55:

“os pais ou responsaveis t€ém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”

o Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaragédo de Salamanca
(1994) passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educacgéo
inclusiva.

e Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96:
Art. 59: os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos:

e curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades;
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assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias;
assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar.

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas

organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao
de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece:

- um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da
plena participacdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

o Aspessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral

sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do ensino fundamental gratuito e compulsdrio, sob alegacdo de deficiéncia;

e As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo,

de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Art.24).

Caracterizacéo:

Alunos com deficiéncia

Transtornos globais de desenvolvimento [JAltas habilidades/superdotacao.
Entendemos que, na perspectiva inclusiva, os estudantes portadores de transtornos
funcionais especificos, também se incluem nesta caracteriza¢do, assim como
demais estudantes que, mesmo sem possuir diagnéstico, apresentam necessidades
educacionais especiais como o reforco por meio de atendimento individualizado,
mais apoio em materiais concretos, etc.

Condicdes de atendimento:

Acessibilidade: Banheiro adaptado PNE, rampas, carteiras adaptadas.
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem:

Educador Social: auxilia nas necessidades de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano
escolar. O Educador Social também podera desenvolver projeto especificos na
escola desde que explicitados no Projeto Politico Pedagogico da Unidade de Ensino
conforme dispositivo legal. Essa referéncia legal publicado no diario oficial
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portaria N° 36 de 20 de fevereiro de 2017 no seu Art 4° inciso Il vincula a
perspectiva de um trabalho coletivo com auxilio e acdes especificas do Educador
Social que seré determinante no desenvolvimento e efetivagéo de projetos na area
do meio ambiente e desenvolvimento sustentavel, inclusdo digital e
desenvolvimento tecnoldgico, projeto interventivo para alunos com dificuldade de
escolarizacdo, projeto de leitura, projeto I6gico matematico, projeto de iniciacdo
musical sempre buscando a formacéo integral do sujeito. A formacao do Educador
Social e o seu perfil voluntariado possibilita 0o engajamento do mesmo na
construgdo multiforme do saber, por isso, referendamos em nosso Projeto Politico
Pedagogico a necessidade inequivoca da insercdo desse profissional para
cumprimento dos projetos descritos, normatizados e construidos pelos atores da
Escola Classe 121.

16 Estratégias de Avaliacéo
A escola classe 121 de Samambaia participa das seguintes avaliagdes externas:

De acordo com o Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira, essas avaliacdes sdo
compreendidas da seguinte forma:

- IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

O IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina o desempenho dos
estudantes na Prova Brasil com informacdes sobre o rendimento escolar, ou seja, a
aprovacao. Desta forma, ao mesmo tempo em que se percebe a proficiéncia do estudante
é possivel verificar a dindmica do fluxo escolar. O IDEB, como indicador que permite o
monitoramento do sistema de ensino, utiliza sua base de dados para nortear as politicas,
possibilita:

» detectar escolas e/ou redes de ensino cujos alunos apresentem baixa performance
em termos de rendimento e proficiéncia;

e monitorar a evolucdo temporal do desempenho dos alunos dessas escolas e/ou
redes de ensino.

16.1 Avaliacdo em Rede

Avaliacdo diagnoéstica que visa investigar o desenvolvimento das habilidades relativas a
alfabetizacdo e ao letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas
criangas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
Aplicada duas vezes ao ano (no inicio e no final), a avaliacdo é dirigida aos alunos que
passaram por, pelo menos, um ano escolar dedicado ao processo de alfabetizacdo. A
aplicacdo em periodos distintos possibilita a realizagcdo de um diagnostico mais preciso
que permite conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criangas, em termos de
habilidades de leitura e de matemaética.

Conjugamos que estas avaliacdes externas, além de fomentar necessidades pertinentes na
formulacéo das politicas publicas, permitem aos gestores e professores obter informacdes
que podem auxiliar no monitoramento e desenvolvimento da aprendizagem no processo
de escolarizagéo.
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16.2 Avaliagéo Institucional

A avaliacdo institucional em nossa escola é realizada como forma de auxiliar a
comunidade escolar na construcdo do planejamento pedagdgico e na tomada de decisGes,
visando o constante aprimoramento do trabalho escolar. Essa avaliacdo também constitui
um instrumento de dialogo e reflexdo, possibilitando as intervencGes necesséarias em
pontos complexos e fundamentais para a gestdo dos processos da escola e na analise da
realidade global.

16.3 Avaliacao das Aprendizagens

A avaliagdo que integra o projeto politico-pedagégico deve ser entendida como um
processo permanente destinado, principalmente, a avaliar o projeto institucional em
direcdo aos objetivos propostos, isto ocorre devido as mudangas constantes que
acontecem no cotidiano escolar, seja em face do alcance do que se pretendia ou do
aparecimento de novas necessidades ainda ndo percebidas.

Nesse sentido, ndo se esgota apenas na avaliacdo dos resultados alcancados em um
determinado momento. Trata-se de uma atividade continua, inerente e necessaria ao
exercicio da funcdo de gestdo, da administrativa, pedagodgica e participativa, para a qual
podem ser usados distintos mecanismos e procedimentos.

Além de sua importancia estratégica para o aperfeicoamento da gestdo e do projeto
escolar, a avaliacdo possibilita andlise da funcdo social da escola, das condi¢des e
desempenho do processo de ensino e aprendizagem, indicando as necessidades de ajustes
e assume a dimens&o formativa. “A avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar” (Libaneo, 1994, p.196).

E importante destacar que o registro sistematizado da avaliacdo — expresso em
documentos especificos ou em momentos de discussdo em grupo— deve ocorrer ao final
do ano letivo para avaliacdo do projeto como um todo e em dias previstos para a avaliacao
institucional, principalmente. Contudo, na perspectiva de transformar a avaliagdo num
processo continuo e agil, durante todo o periodo de execu¢do do PPP, os procedimentos
de avaliacdo podem ser utilizados a qualquer tempo e de formas variadas, podendo
alimentar a trajetoria estratégica definida, indicando as mudancas de rumo que se fazem
necessarias para atingir os resultados esperados.

A avaliacdo deve abranger a participacdo de toda a comunidade escolar: Professores,
Gestdo, Carreira Assisténcia, Terceirizados, Pais e/ou responsaveis, estudantes, 6rgaos
colegiados e comunidade local. A avaliacdo também pode ocorrer em nivel institucional
através da avaliacdo externa ou de rede.

Sabemos que avaliamos em todos os momentos, formal ou informalmente, ambas as
possibilidades de avaliacdo ocorrem rotineiramente no cotidiano escolar, todavia, € neste
ambito que a avaliacdo se da de modo intencional e sistematico. Neste sentido,
concordamos com Libaneo (1994) ao abordar as seguintes funcdes da avaliagdo em
ambito escolar:

« Funcéo psicopedagogico-didatica

e Funcéo de diagndstico

e Funcdo de controle
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Funcdo pedagdgico-didatica:

Se refere ao papel da avaliagcdo no cumprimento dos objetivos gerais e especificos
da educacdo escolar. Ao se comprovar sistematicamente os resultados do
processo de ensino, evidencia-se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do
ensino, de inseri-los no processo global de transformacdo social e de propiciar
meios culturais de participacéo ativa nas diversas esferas da vida social.

Funcdo de diagnostico:

Permite identificar as necessidades evidenciadas pela comparacdo da realidade
presente com a realidade desejada, assim, saberemos do que precisamos ou de
quais caminhos devemos percorrer para a conquista de objetivos. A funcdo de
diagnostico também permite identificar progressos e dificuldades dos estudantes
e a atuacdo do professor que, por sua vez, determinam modificagdes do processo
de ensino para cumprir as exigéncias dos objetivos. A atividade de diagndstico é
permanente.

Funcdo de controle:

Se refere aos meios e a frequéncia das verificacdes e de qualificacdo dos
resultados escolares, possibilitando o diagnostico das situacoes didaticas

Estas funcdes, de acordo com Libaneo (1994, p. 197) “Atuam de forma interdependente,
ndo podendo ser consideradas isoladamente”. Reiteramos neste projeto, que a avaliacéo
ndo tem fim em si mesmo, ela deve voltar-se aos objetivos estabelecidos, € um meio e
ndo uma finalidade. E preciso que, a partir da avaliago, sempre haja tempo e
possibilidade de ajuste da acdo e seu planejamento, assim, ndo incorrera o ocorrido na
parafrase de Gandin (1994) “tanto mediram e estudaram o terreno que faltou tempo para
semearem, cultivarem e colherem”.

Desta forma, a avaliagcdo desta instituicdo escolar leva em consideracdo as seguintes
caracteristicas:

« Reflete a unidade objetivos-conteldos-métodos
o Possibilita a revisdo do planejamento

o Ajuda a desenvolver capacidades e habilidades
e Volta-se para a atividade dos estudantes

e Ajuda na auto percepcao dos sujeitos

o Reflete valores e expectativas

Na perspectiva de avaliagdo com foco no processo de ensino e aprendizagem utilizamos
instrumentos variados como estratégia para a coleta de dados que subsidiardo a avaliacdo
formativa, entendendo esta como um processo avaliativo que busca diagnosticar e intervir
nas necessidades e oportunidades de aprendizagem a partir das diversas dimensdes
humanas: social, afetiva, cognitiva, psicomotora, etc. Assim, utilizamos como meio de
alcance da finalidade formativa do processo de ensino e aprendizagem, oS seguintes
instrumentos:

o Relatorios diversos (diarios da aula, relatérios de desenvolvimento do aluno,
relatérios de observacao, etc.)
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o Portfélios

o Prova escrita (de questdes dissertativas, multipla escolha, de correlacéo, etc.)
e Gincanas

« Participacdo nas aulas
o Trabalhos de pesquisa em grupo
o Trabalhos de pesquisa individual

Segundo Jussara Hofmann, as criangas apresentam maneiras peculiares e diferenciadas
de vivenciar as situacgdes de interagdo com o mundo que as cerca. Em questdo de minutos
muitas conquistas acontecem e novas situacdes sao criadas no interior da escola.
Avaliar na educacdo infantil e nas séries iniciais requer olhar de forma diferenciada o
modo proprio das acdes das criancgas, sem classifica-las, nem tdo pouco analisa-las sob o
ponto de vista das expectativas do professor.
Ainda segundo Hofmann, as atividades desenvolvidas pela crianga no interior da escola,
faz-se necessario considerar a triade observacao, analise e reflexdo para ter éxito nas acdes
educativas. Diante do exposto decorem duas a¢fes sobre como o olhar avaliativo deve
proceder:
o A percepcao clara de que as expectativas do professor podem néo corresponder as
formas peculiares e préprias de a crianca responder as situacoes; e
e Que o acompanhamento do processo de construcdo se da pela observagdo e
reflexdo permanentes sobre as manifestacfes das criancas.

A cada atividade desenvolvida com as criancas podemos levantar varios
questionamentos. Isso feito a partir de observacdo atenta e curiosa a respeito do
comportamento das criancas nas diversas formas como brincam, como agem com 0s
colegas, como seus interesses e acOes individuais estdo presentes em cada momento.

Assim duas acOes béasicas devem nortear a avaliacdo nas séries iniciais e educacao
infantil:

o Observacdo atenta, sistematica e curiosa sobre as manifestacGes de cada
crianca;

o Reflexdo sobre o significado dessas manifestagdes em termos de seu
desenvolvimento.

Ao oportunizarmos uma atividade oferecemos as criancas possibilidades de descobrirem
a forma particular como cada uma age, como se relacionam como atuam segundo suas
perspectivas pessoais, sem a interferéncia do professor. Nesse caso o professor observa e
reflete sobre a acdo das criangas. Observar e refletir para a continuidade da atividade ndo
€ 0 mesmo que julgar o valor dos resultados alcangados pelas criangas ao final das
atividades propostas.

Assim, a acdo avaliativa na educacgéo infantil e séries iniciais deve ser contréaria a uma
concepcao de julgamento de resultados.

“Principalmente por confiar nas possibilidades das criangas, negando a
determinacdo de comportamentos esperados, e por introduzir a
perspectiva da avaliacdo como fundamento da acéo educativa a partir da
valorizaco das criangas em suas manifestagdes”.

Hoffmam, 2005, pag.72
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Acodes institucionais e suas negacoes

A adocdo por parte do estado de modelos de préatica avaliativa distorce a perspectiva da
observacao e acompanhamento. O que se pretende na acdo avaliativa da educacéo infantil
e séries iniciais é criar um ambiente livre de tensdes e limitacoes.

A crianga ndo pode se sentir integrada a uma escola que Ihe proporciona uma situagédo
constante de prova, de teste, onde a tensdo se mantém e onde a crianca e sua familia s&o
pré-julgadas e responsabilizadas pelo fracasso. Sao criangas que ndo passam numa prova
de ritmo e sabem fazer batucada. Que ndo tem equilibrio e coordenacdo motora e andam
em muros e arvores. Que ndo tem discriminacdo auditiva e reconhecem cantos de
passaros. (Macedo, 1988, p.48-51)

Para considerar uma acgdo avaliativa integrada e livre de tensionamento desnecessario
consideramos 0s pontos seguintes:

e A crianca deve ser o centro da acdo avaliativa — 0s registros ndo podem ser
apenas para dados estatisticos da escola ou informar aos pais que as atividades
foram executadas;

o O educador deve refletir teoricamente sobre as possibilidades das criancas em
termos de estagios de desenvolvimento — este item esta ligado ao anterior, porque,
com base em expectativas determinadas pelos adultos, sdo estabelecidas rotinas e
procedimentos desconsiderando-se o significado dados a eles em relagdo as etapas
de desenvolvimento das criancas, as suas possibilidades, as suas necessidades.
Muitas vezes os resultados anotados aproximam a criangca de um modelo definido
distanciando de suas reais possibilidades como crianca.

e Os registros de avaliagdo devem se referir a crianca em termos de seu
desenvolvimento pleno — a anélise da crianca ndo pode ser parcial e restrita a
determinados aspectos do desenvolvimento que a escola pretende observar e
limitada as expectativas dela em relacdo a crianga, desconectada de uma visdo
ampla das possibilidades e do conhecimento construido por ele em termos de
aprendizagem

E importante refletirmos sobre a acdo avaliativa na educacéo infantil e séries iniciais. O
modelo de avaliagdo classificatorio e sentencivo é inadequado e contrério & sua propria
realidade politica.

A acdo avaliativa deve existir no sentido de assegurar, na educacdo infantil e séries
iniciais, um clima sem tens@es e limitagdes. I1sso sera possivel se 0 educador se desapegar
do modelo de avaliagdo do ensino regular e vislumbrar, de fato, uma perspectiva de
acompanhamento, acreditando nas possibilidades de as criancas se desenvolverem e
vivenciarem as situagdes de forma propria e diferenciada da do adulto.

Confiar nas criancas e valorizar seu agir significa contribuir para a ampliacdo de suas
descobertas e ndo apenas estar ao lado delas permitindo toda e qualquer agéo.

Redimensionar a pratica avaliativa da educacdo infantil e series iniciais compreende
avaliar sua proépria especificada, ou seja, refletir sobre a dimensdo em que se aborda a
problematica da educacéo infantil em nosso pais e em que medida a crianca garante, no
projeto politico pedagdgico, seu direito de ser verdadeiramente crianga. (Hofmann, 2005,
p.88).
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17 Conselho de Classe

O Conselho de Classe ocorre no 1°, 2° e 3° bimestres de forma segmentada, iniciando com
a Educacdo Infantil até chegarmos ao 5° ano. E realizando com base no levantamento
realizado pelos professores apos a avaliacdo diagndstica e o teste da psicogénese, citando
os alunos com dificuldades de aprendizagens, conflitos familiares, abandono, faltas e
outros pontos, considerados preocupantes, que necessitam de uma intervencdo pratica.
Dessa forma, é estruturada uma planilha contendo a turma, nome do professor, turno,
nome dos alunos, dificuldades de aprendizagens e observacdes descritas, campo sobre o
acompanhamento da Orientagdo Educacional, do Servico Especializado de Apoio &
Aprendizagem, Sala de Recursos, Conselho Tutelar, avaliacio médica. Todo esse
processo é acompanhado bimestralmente e temos acdes especificas para cada problema
apresentado. No 4° bimestre, o Conselho de Classe é realizados de forma coletiva com a
participacdo de todo o corpo docente e demais servidores da Carreira Magistério, onde
sdo apresentadas todas as estratégias e intervencgdes pedagdgicas que foram desenvolvidas
com os alunos citados nos conselhos anteriores, juntamente com o projeto de transi¢ao
que contém as informacdes dos alunos que necessitaram de atendimentos diferenciados
no préximo ano letivo e com base nos dados levantados, tem-seum panorama ja no 1°
bimestre do ano seguinte, para realizacdo do reagrupamento, interventivo e avaliagdes
diagndsticas, como também, dados sobre progressao, reprovacdo, alunos com laudos,
familias atendidas e o percentual de alunos, que necessitardo de acompanhamento
pedagogico sistematizado no ano que se inicia.

18 Orgaos Colegiados
18.1 Conselhos Escolares: breve histérico e atribuic6es

A criagdo dos Conselhos Escolares, como forma de efetivacdo da gestdo democratica e
como garantia de envolvimento e participacdo de todos os representantes da comunidade
escolar, deu- se com a reformulacdo da Constituicdo Federal no ano 1988, em seu artigo
206, inciso V “gestao democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagéo
dos sistemas de ensino” sendo corroborada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira em seu artigo 14, inciso Il, que estabelece como principio da gestdo
democréatica a efetivacdo dos Conselhos Escolares como forma de garantia da
participacdo da comunidade escolar, a saber, pais, alunos, professores, trabalhadores da
educacdo e direcdo. O Plano Nacional de Educacdo, criado em 2001, também corrobora
a importancia da efetiva participacdo da comunidade escolar no dia-a-dia das institui¢cbes
educacionais como forma de participacdo social, expressando que esta participacao
efetiva-se pela construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico.

“(..) a democratizacdo da gestdo do ensino puablico, nos
estabelecimento oficiais, obedecendo aos principios da participagéo dos
profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da
escola e a participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes” (Plano Nacional de Educacédo)

Segundo Morais [201-]

“Os elementos fundantes da participagdo permitem uma reflexao intensa sobre os
rumos da gestdo da escola na perspectiva da ampliagcdo dos espacos
democraticos.”

A Lei 4.751, de 07 de fevereiro de 2012, de autoria do poder executivo, normatiza
no Distrito Federal, a Gestdo Democratica, cumprindo assim, o disposto na
Constituicdo. A referida lei, em seu artigo 2° destaca as finalidades e os principios
da gestdo democratica:
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— participacdo da comunidade escolar na definicdo e na implementacédo de
decisdes pedagdgicas, administrativas e financeiras, por meio de 0Orgéaos
colegiados, e na elei¢éo de diretor e vice-diretor da unidade escolar;

—respeito a pluralidade, a diversidade, ao carater laico da escola publica e aos
direitos humanos em todas as instancias da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal;

— autonomia das unidades escolares, nos termos da legislagdo, nos aspectos
pedagdgicos, administrativos e de gestao financeira;

— transparéncia da gestdo da Rede Publica de Ensino, em todos 0s seus niveis, nos
aspectos pedagogicos, administrativos e financeiros:

— garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno
desenvolvimento da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e da
qualificacdo para o trabalho;

— democratizacdo das relagbes pedagogicas e de trabalho e criagdo de ambiente
seguro e propicio ao aprendizado e a construcao do conhecimento;

— valorizacéo do profissional da educacéo.

A Lei 4.751/12 ainda descreve sobre a autonomia pedagdgica, financeira, e
administrativa, e dispde sobre os 6rgdo colegiados como mecanismos de participacdo:

Art. 9° A Gestdo Democratica sera efetivada por intermédio dos seguintes
mecanismos de participacdo, a ser regulamentados pelo Poder Executivo:

| — 6rgéos colegiados:

Conferéncia Distrital de Educacéo

Forum Distrital de Educacéo;

Conselho de Educacdo do Distrito Federal;
Assembleia Geral Escolar;

Conselho Escolar;

Grémio estudantil;

Il — direcdo da unidade escolar

Nos artigos 24 e 25, a Lei dispde sobre as atribuicdes, responsabilidades e composi¢éo
dos Conselhos Escolares nas Institui¢fes Publicas do Distrito Federal:

Art. 24 — Em cada instituicdo publica de ensino do Distrito Federal, funcionard um
Conselho Escolar, 6rgdo de natureza consultiva, fiscalizadora, mobilizadora,
deliberativa e representativa da comunidade escolar, regulamentado pela SEDF.

Paragrafo Unico. O Conselho Escolar serd composto por, no minimo, cinco €, no
maximo, vinte e um conselheiros conforme a quantidade de estudantes da unidade
escolar, de acordo com 0 Anexo Unico desta Lei.

Art. 25. Compete ao Conselho Escolar, além de outras atribuicGes a serem definidas
pelo Conselho de Educacéo do Distrito Federal:

— elaborar seu regimento interno;
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o —analisar, modificar e aprovar o plano administrativo anual elaborado pela dire¢éo
da unidade escolar sobre a programacao e a aplicacdo dos recursos necessarios a
manutenc¢do e a conservagao da escola;

e —garantir mecanismos de participacéo efetiva e democratica da comunidadeescolar
na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da unidade escolar;

e — divulgar, periddica e sistematicamente, informacdes referentes ao uso dos
recursos financeiros, a qualidade dos servicos prestados e aos resultados obtidos;

e —atuar como instancia recursal das decis6es do Conselho de Classe, nos recursos
interpostos pelos estudantes, pais ou representantes legalmente constituidos e por
profissionais da educacao;

o — estabelecer normas da Assembleia Geral Escolar e convoca-la nos termos desta
Lei;

e —estruturar o calendario escolar, no que competir a unidade escolar, observada a
legislagéo vigente;

« —fiscalizar a gestdo da unidade escolar;

e — promover, anualmente, a avaliacdo da unidade escolar nos aspectos técnicos,
administrativos e pedagdgicos;

o —analisar e avaliar projetos elaborados ou em execuc¢do por quaisquer dos
segmentos que compdem a comunidade escolar;

o — intermediar conflitos de natureza administrativa ou pedagogica, esgotadas as
possibilidades de solugéo pela equipe escolar;

e — propor mecanismos para a efetiva inclusdo, no ensino regular, de alunos com
deficiéncia;

e — debater indicadores escolares de rendimento, evasdo e repeténcia e propor
estratégias que assegurem aprendizagem significativa para todos;

§ 1° Em relagdo aos aspectos pedagdgicos, serdo observados os principios e as
disposicBes constitucionais, 0s pareceres e as resolucdes dos 6rgdos normativos
federal e distrital e a legislacdo do Sistema de Ensino do Distrito Federal.

8 2° Quando se tratar de deliberacdo que exija responsabilidade civil ou criminal,
os estudantes no exercicio da funcdo de conselheiro escolar serdo representados,
no caso dos menores de dezesseis anos, ou assistidos, em se tratando de menores
de dezoito anos e maiores de dezesseis anos, por seus pais ou responsaveis, devendo
comparecer as reunides tanto os representados ou assistidos como os representantes
ou assistentes.

A Lei ainda explicita que o diretor da unidade escolar sera membro nato do Conselhos,
determina as reunides periodicas do Conselho, o tempo de mandato dos conselheiros, a
eleicdo para a composicéo, entre outras determinagoes.

O Conselho Escolar também apresenta um carater politico-pedagogico. Politico pois
reflete as discussdes e debates de seus participantes, com o objetivo de chegar a caminhos
que busquem o bem comum de todos os seus pares, e pedagogico no sentido de buscar
meios do desenvolvimento da préatica educativa.

“E politica, na medida em que estabelece as transformagdes desejaveis
na préatica educativa escolar. E é pedagdgica, pois estabelece os
mecanismos necessarios para que esta transformagdo realmente
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aconte¢a.” (Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares — Conselho Escolar e a aprendizagem na escola - 2004)

Ressalta-se que grande foi a contribuicdo das lutas histéricas dos educadores e demais
interessados em uma educacao de qualidade, para que se discutissem em nivel nacional
as modificagOes legais apresentadas acima.

“A semente da luta por uma educag¢do como fundamento de um projeto
nacional democratico foi lancada nos anos 20 por Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Janior, Roquete Pinto,
Pascoal Leme, entre outros educadores que inspiraram o movimento
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Seu manifesto de 1932 mobilizou a
sociedade e garantiu a presenca de alguns deles na Constituinte de 34.
A Constituicdo de 34 organizou a educacao, concebida como um projeto
nacional de cidadania, em sistemas de ensino, administrados por
conselhos  representativos da voz plural dos educadores”
(BORDIGNON, 2005)

No processo educativo, varios sd8o 0s seus agentes, com suas especificidades,
caracteristica, individualidades e diferencas. Ao Conselho Escolar cabe a
responsabilidade de garantir que essas diferencas e especificidades sejam respeitadas e
valorizadas por meio de debates que venham dirimir os conflitos, por meio da escuta
atenta de opinides e ideias. O Conselho Escolar apresenta-se entdo como mediador do
contraditorio social.

“E preciso romper com a légica massificadora da escola, que tem
historicamente desconsiderado a diversidade de opinides, posturas,
aspiragbes e demandas dos atores sociais que agem em seu
interior...Assim, o respeito ao pluralismo torna-se garantia de um
ambiente efetivamente democrdtico na escola” (Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos Escolares — Conselho Escolar e a
aprendizagem na escola - 2004).

18.2 Conselho Escolar

E no processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico que surge o momento de
discussOes e debates sobre a escola que se tem e a escola que se quer. Nesta discusséo, o
Conselho Escolar deve se fazer presente de forma a garantir sua participagdo efetiva no
planejamento e desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico, acompanhando todo o
processo, sempre levantando questdes sobre “A garantia da unidade do trabalho escolar
como condicdo para uma educacao emancipadora que &, por origem, democratica e de
qualidade” (Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares — Conselho
Escolar e a aprendizagem na escola - 2004).

E na construgio do Projeto Politico-Pedagogico que todos os envolvidos no processo
educacional debatem, planejam e executam.

“Quando todos participam, o envolvimento e o comprometimento de
todos se amplia. Descobrem que tém uma causa em comum,
comprometendo-se com a vidas dos educando e com o futuro da escola.
Assumem responsabilidades com as mudancas. Por isso, precisa haver
liberdade para que cada um fale, se posicione e participe como sujeito
ativo.” (DALBERIO, 2007, pag. 8)

Outro foco a ser evidenciado na gestdo democratica, que perpassa pela criacdo de 6rgéos
colegiados, entendendo entre esses 0 Conselho Escolar, como a busca pela qualidade da
educacdo. Qualidade esta que ndo pode ser entendida como mercadoldgica, em que o
aluno é apenas preparado para o mercado de trabalho, mas sim, como qualidade
emancipadora, onde o aluno é visto como sujeito social, critico, cultural, politico,
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econdmico e ético. Cabe, portanto ao Conselho Escolar observar que tipo de educacéao
estd sendo promovida no contexto escolar.

Quando se tem em mente 0 que vem a ser a educagao emancipadora, € possivel considerar
0 processo de ensino-aprendizagem como uma seta de médo dupla, onde tanto o professor
como o aluno aprendem, trocam experiéncias, onde cada membro da comunidade escolar
contribui com aquilo que tem conhecimento, “O processo pedagogico caracteriza-se,
portanto, como um movimento préprio de idas e vindas, de construgdes sobre
constru¢des” (Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares —
Conselho Escolar e a aprendizagem na escola 2004).

O Conselho Escolar como mediador, deve observar se estas trocas e construcfes estao
sendo feitas, bem como incentivar seus participantes a ndo abrirem mao desse processo.
Cabe também ao Conselho Escolar observar em que condigdes esta inserida a escola:
quais as condigOes materiais e estruturais que esta possui; quais sdo seus recursos; qual o
nivel de formacao dos servidores e professores; de que forma e com que instrumentos é
realizada a avaliagdo; etc.

Ainda dando destaque a avaliacdo, o Conselho Escolar deve estar atento ao foco desta,
que ndo deve e ndo pode ser voltada somente ao aluno, pois este ndo € o Unico envolvido
no processo educativo, mas sim todos os demais fatores que envolvem este processo:
contexto social, gestdo democratica, trabalhadores em educacdo, condigdes fisicas,
materiais e pedagdgicas (Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares
— Conselho Escolar e a aprendizagem na escola - 2004).

A LDB em seu artigo 22, dispbe que “a educacao basica tem por finalidade desenvolver
0 educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e nos estudos
posteriores”.

Dispde ainda no artigo 24

“A forma de organiza¢do das escolas deve constar de forma clara no Projeto
Politico Pedagogico e também no regimento interno destas. O Conselho Escolar
deve verificar se estas formas de organizacéo tém contribuido para um processo
de ensino aprendizagem que garanta os direitos dos educandos determinados na
legislacdo e verificar também o porqué desta organizacéo.

Ele também deve utilizar-se de indicadores que propiciem a avaliacdo desta organizacao,
objetivando analisar se esta tem considerado todo o tempo necessario para que a pratica
pedagdgica seja respeitada e se esta mesma pratica favorece o respeito a diversidade de
tempos de aprendizagem dos alunos, pois

“para que a escola possa garantir um tratamento igualitario a todos, é
necessario considerar as diferencas. Nesse sentido, é importante
possibilitar aos estudantes tempos diferenciados para favorecer o
processo de aprendizagem” (Programa Nacional de Fortalecimento dos
Conselhos Escolares — Conselho Escolar e 0 aproveitamento
significativo do tempo pedagogico - 2004).

Os espacos de aprendizagens devem ir além da sala de aula. Passeios, visitas, debates,
conferéncias, feiras de ciéncias, entre outros devem ser uma constante no contexto
escolar. O Conselho Escolar deve ficar atento para que estes demais espacos de
convivéncias sejam propiciados aos alunos. Porém se faz necessario que a escolha destes
espacos e locais sejam discutidos e decididos por seus membros tendo o cuidado de que
“...em nome de processos democraticos, se verifique a negagdo do processo formativo,
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por meio do descompromisso em relacdo as condigdes que favorecam a progressao de
cada estudante” (Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares —
Conselho Escolar e o aproveitamento significativo do tempo pedagdgico 2004)

Ao Conselho Escolar cabe estabelecer mecanismos preventivos para que o tempo escolar
seja cumprido pelos estudantes, garantindo-lhes as condi¢des necessérias para 0 sucesso
escolar, bem como acompanhar como se d& a progressdao de cada estudante. Esse
acompanhamento pode se dar por meio de reunifes e coletivas, refletindo sobre o
processo pedagogico, lembrando que o curriculo esta inserido neste.

Com a implementacdo da Lei 4.751/2012, a Escola Classe 121 de Samambaia elegeu seu
Conselho Escolar, que € composto por 07 membros, sendo estes: Diretora (membro nato
de acordo com a lei), 02 servidores da Carreira Magistério Publico do Distrito Federal,
02 servidores da Carreira Assisténcia a Educacao e 02 representantes do segmento pais.
Cada segmento possui 01 titular e seu suplente. Ndo ha representagdo do segmento
estudantes, uma vez que a faixa etaria dos alunos é inferior a 13 anos, o que, de acordo
com a lei, é quesito para que o aluno participe da composi¢do do Conselho Escolar. O
numero de representantes foi constituido de acordo com o paragrafo Unico da Lei
4.751/2012, que determina: “O Conselho Escolar sera composto por, no minimo, cinco
e, no maximo, vinte e um conselheiros, conforme a quantidade de estudantes da unidade
escolar, de acordo com o Anexo Unico desta Lei.”

19 Plano de Acéo

Objetivo geral:
Oferecer educacdo publica de qualidade contribuindo para a igualdade de oportunidades
e para a formacdo de cidad&os éticos, criticos e reflexivos, visando a construcdo de uma
sociedade mais harmdnica, sustentavel e de responsabilidade social.

Objetivos especificos:

o Elaborar coletivamente projetos e acGes que visem esclarecimentos, formas de
prevencao e combate a violéncia em suas diversas manifestacdes.
« Alfabetizar todos os estudantes até o 3° ano do Ensino Fundamental.

o Efetivar o Acompanhamento Pedagdgico Individualizado (reforco escolar),
principalmente para estudantes que demonstrem dificuldades no processo de
aprendizagem. Para o alcance de tal objetivo, a figura do Educador Social
Voluntario apresentou-se como forma de apoio ao professor e a coordenacdo
pedag6gico como um agente de fundamental importancia conforme explicitado no
item 5.4.6 condicdes de atendimento desse referido documento.

o Efetivar a gestdo democratica por meio da atuacdo do Conselho Escolar, dos
demais colegiados e atuacdo da familia no planejamento participativo.

o Proporcionar aprendizagens que dialoguem pratica social e conhecimento
cientifico.
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20 Organizacao Curricular

A organizacdo curricular foi realizada mediante a contribuicéo de todos os profissionais da
Educacdo da Unidade Escolar, apds amplo debate sobre os conteudos e objetivos de
aprendizagem que deveriam ser alcancados com a retomada do ano letivo de 2022. Esse
replanejamento foi indicado para todas as Etapas da Educacdo Béasica, com exce¢do da
Educacdo Infantil, uma vez que o Curriculo desta etapa :
“... E entendido como as préaticas educacionais organizadas em torno do
conhecimento e em meio as relacbes sociais que sdo vivenciadas nos
espacos intitucionais, e que afetam a constituicdo das identidades das
criancas. Portanto, o curriculo da Educacao Infantil é concebido como
um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico . Tais praticas sdo
efetivadas por meio de relacfes sociais que as criancas, desde quando
sdo bebés, comegcam a estabelecer com as professoras ou professores,

demais profissionais da educagdo e com as outras criangas”
Nota Técnica N.° 6/2020 - SEE/SUBEB/DIINF — novembro de 2020

20.1 Educacéo Infantil:

A Educacdo Infantil corresponde a uma etapa de extrema importancia no processo de
escolarizacdo, concordamos com o que se afirma no Curriculo em Movimento da
Secretaria de Educagdo do DF ao propor que “a educagdo infantil tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, por isso: concebe a crianga em todas as suas
dimensdes formativas, complementando a acdo da familia e da comunidade” (SEDF,
2014, p. 20).

Neste sentido, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas
tém como eixos estruturantes o educar e o cuidar, bem como o brincar e o interagir.
Portanto, fica claro que essa etapa da Educacdo Basica ndo se organiza com base em
contetdos, componentes curriculares ou areas do conhecimento.

O que trabalhar na Educagao Infantil?

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, emergindo 0s cinco campos de
experiéncias, a saber: O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades,
relagOes e transformacgdes.

FORMAGCAO PESSOAL E SOCIAL:
Identidade e autonomia.

1- Eu, o outro e nos
2- Corpo, gestos e movimentos
3- Tragos, sons, cores e formas

a. Expressividade, das manifestagOes artisticas, culturais e cientificas.

4- Escuta, fala, pensamento e imaginacao
a. Desenvolvimento da linguagem oral, escrita, corporal, artisticas e
interagGes com a natureza e a sociedade.
5- Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
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a. Considerar a interlocucdo entre as multiplas linguagens da infancia,
neste campo de experiéncia, as linguagens mais presentes séo a
matematica e interacdes com a natureza e a sociedade.

MUSICA:

Desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da autoestima e do
autoconhecimento, meio de integracao social e comunicacao social.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA:

b.

a o

—h

Interagir e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem
oral;

Interessar-se pela leitura de historias;

Ampliar possibilidades de comunicacao e de expressao;
Escolher os livros para ler e apreciar;

Familiarizar-se com a escrita;

FALAR E ESCUTAR;

NATUREZA E SOCIEDADE;

Organizacdo dos grupos e seu modo de ser, de viver e de trabalhar;
Os Lugares e suas paisagens;

Os Seres Vivos;

Fendmenos da natureza;

CONHECIMENTO LOGICO-MATEMATICO;

NUmeros e sistema de numeracgao
Grandezas e medidas;
Espaco e forma;

Ordenacdo, classificacdo, conservacdo e seriacdo dos diferentes elementos do
cotidiano;

Observacgéo e comparagdo com seus pares das diferengas existentes como: tamanho
dos pés e nimero dos sapatos, altura, peso, nimero do manequim, idade;
Brincadeiras, envolvendo cantigas, rimas, lendas e/ou parlendas que se utilize de
contagens e numeros, absorvendo conhecimentos como sequéncia, valor
posicional.

Para viabilizar este trabalho, entendemos ser imprescindivel a organizacdo de uma

rotina estruturante. Esta é construida de acordo com objetivos propostos no projeto
politico pedagdgico e planejada em sintonia com o tempo disponivel, as atividades
propostas, o ritmo dos participantes e, em especial, alicercada na concepcao de crianca.

Segundo Maria Alice de Rezende Proenca rotina estruturante € como uma ancora do dia-
a-dia, capaz de estruturar o cotidiano por representar para a crianga e para os professores
uma fonte de seguranca e de previsao do que vai acontecer. Ela norteia, organiza e orienta
0 grupo no espaco escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que é imprevisivel ou
desconhecido, otimizando o tempo disponivel do grupo, envolve agdo, flexibilidade,
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limites, pois contempla a subjetividade do grupo.

A rotina estruturante permite que o educador se baseie no previsivel para lidar com o
inesperado, estruturando a intencionalidade da sua acdo e exercitando o seu papel de
mediador de situagbes pedagogicas, que possibilitem o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca.

Assim, adotamos como atividades permanentes:
o Roda de conversa, Calendério, quantos somos, tempo.
« Roda de historia.
« Brincadeiras no espaco interno e externo.
« Ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica.
« Atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas.
o Cuidados com o corpo.

A avaliacdo na Educacdo Infantil deve se constituir no acompanhamento e registro

do desenvolvimento da crianca, ndo tendo carater de promogao, mesmo para 0 acesso ao
Ensino Fundamental. Esta etapa ndo pode ser vista como um momento de preparagdo das
criancas para 0s anos posteriores em uma instituicdo de educagéo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais 05/2009, As instituicdes de Educacéo
Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele¢do, promog¢do ou
classificacdo, garantindo:

e A observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes das
criangas no cotidiano;

o Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga (transi¢ao
casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no interior da institui¢do, transicao
creche/pré-escola e transicéo prée-escola/Ensino Fundamental);

o Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca na Educagéo Infantil;

e A ndo retencdo das criancas na Educacéo Infantil.

Assim, partindo da necessidade de buscar instrumentos de avaliagdo que pudessem
corresponder a essas necessidades, adotamos como procedimentos e instrumentos de
avaliacdo: o portfélio (1° periodos), registros de observacéo, parceria com os professores
de educacdofisica para avaliagdo do desenvolvimento sécio e psicomotor, analise do
grafismo, registros acerca da evolugédo dos aspectos da oralidade, etc.

Ao final da Educagéo Infantil espera-se que o aluno tenha alcancado:

o Desenvolvimento social (convivio com 0 outro, respeito ao proprio corpo e ao
corpo do colega), saber brincar em grupo, dividir e compartilhar e organizagao do
material individual e coletivo;
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Apropriacdo da rotina escolar;
Desenvolvimento motor (correr, saltar, rolar, equilibrio, lateralidade e nocao
espacial);

20.2 Anos Iniciais
20.2.1 1° ANO

Lingua Portuguesa

Fazer intercambio oral, ouvindo com atenc¢éo e formulando perguntas.

Ler textos conhecidos, como parlendas, adivinhas e can¢des com o auxilio da
familia.

Conhecer repertério variado de textos literarios

Escrever texto de memdria de acordo com sua hipotese de escrita.

Escrever o proprio nome e utiliza-lo como referéncia para a escrita.

Conhecer as representacdes das letras maitsculas do alfabeto de imprensa.
Localizar palavras em textos.

Escrever usando a hipotese silabica, com valor sonoro convencional.

Reescrever textos conhecidos.

Revisar textos coletivamente, apoiado em leitura em voz alta feita pelo professor.

Matematica

Ampliar o conhecimento dos numeros (contagem e reconhecimento até 100)
Contar oral e mentalmente objetos.

Utilizar estratégias pessoais para resolver problemas que envolvam adicéo e
subtracéo.

Indicar 0 ndmero certo quando houver poucos objetos (relacdo
numero/quantidade).

Identificar e representar semelhancas e diferencas entre formas geomeétricas.
Reconhecer sélidos geométricos (cone, cubo, cilindro, paralelepipedo, esfera).
Usar o calendario (medidas de tempo).

Identificar e estimar grandezas (comprimento, massa, temperatura e capacidade) e
iniciar o uso de instrumentos de medidas.

Comegar a usar e a fazer tabelas simples.

20.2.2 2° ANO

Lingua Portuguesa

Participar de intercambio oral, ouvindo, perguntando e planejando a fala para
diferentes interlocutores

Recontar histdrias conhecidas, recuperando caracteristicas da linguagem do texto
original

Apreciar textos literarios.

Ler, com ajuda, diferentes géneros.

Ler, por si mesmo, textos conhecidos.

Entender o sistema alfabético, mesmo escrevendo com erros ortograficos.
Escrever alfabeticamente textos que conhece de memoria.

Reescrever historias conhecidas, ditando-as ou de préprio punho.

Produzir textos simples de autoria.

Matematica

Realizar contagem oral.

Saber regras do sistema numérico.

Ler e produzir escritas numéricas.

Ampliar 0 uso de estratégias pessoais em problemas envolvendo operacGes e
situacOes-problemas.

Saber de memoria alguns resultados.

Usar diversas estratégias de calculo.



84

Localizar-se em espacos menos conhecidos e mais amplos.

Identificar e representar diferentes formas geométricas.

Realizar organizacao temporal com uso do calendario.

Utilizar sistemas de medidas convencionais.

Ampliar o conhecimento de grandezas e o uso de instrumentos de medidas.
Usar e fazer tabelas e graficos de coluna.

20.2.3 3° ANO

Lingua Portuguesa

Participar de situacfes de intercambio oral, ouvindo com atencédo, formulando e
respondendo a perguntas, explicar e compreender explicacfes, manifestar opinides
sobre 0 assunto tratado.

Apreciar e ler textos literarios.

Ler, com ajuda, textos para estudar (textos de sites, revistas etc.).

Reescrever de proprio punho histdrias conhecidas, considerando as caracteristicas
da linguagem escrita.

Produzir textos de autoria utilizando os recursos da linguagem escrita.

Revisar textos coletivamente com a ajuda do professor ou em parceria com colegas.
Incentivar a escrita conforme as normas ortograficas.

Matematica

Utilizar o sistema numeérico.

Articular melhor os nimeros em estratégias de calculo mental.

Usar técnicas convencionais de adicdo e subtracao.

Comegar a sistematizar algoritmos (conta armada).

Ampliacdo do uso das operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo na
resolugéo de problemas.

Interpretar representacdes do espago.

Aprimorar o uso da linguagem especifica para figuras e formas.

Saber ver as horas.

Utilizar o sistema de medidas (convencional ou ndo) com mais preciséo.
Aprimorar o uso de tabelas simples e usar graficos com colunas e barras.
Extrapolar ordem das unidades de milhares.

Reconhecimento e utilizacdo do sistema monetario.

20.2.4 4° ANO
Lingua Portuguesa

e Participar de situacBes de intercAmbio oral que requeiram ouvir com
atencdo, intervir sem sair do assunto tratado, formular e responder a
perguntas justificando respostas, explicar e compreender explicacdes,
manifestar e acolher opinides, fazer colocagdes considerando as anteriores.

e Apreciar textos literarios.

e Selecionar, em parceria, textos em diferentes suportes para a busca de
informacoes.

e Localizar, em parceria, informagGes nos textos, apoiando-se em titulos e
subtitulos, imagens e negritos, e selecionar as que sdo relevantes.

e Ajustar a modalidade da leitura ao propdsito e ao género.

e Reescrever e/ou produzir textos de autoria com apoio do professor.

e Revisar textos coletivamente com a ajuda do professor, prestando atencao
aos aspectos de coeréncia, coesdo, ortografia, pontuacdo, paragrafacéo e
letra maitscula/minuscula.

e Analise morfoldgica das palavras (trabalho de forma contextualizada)

e Desenvolver linguagem oral e escrita.
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Matematica

* Realizar contagens crescentes e decrescentes com nimeros naturais.
* Realizar calculos aproximados.

* Reconhecer, usar, comparar e ordenar nimeros racionais.

* Explorar os significados das fragoes.

* Saber resultados de contas de multiplicacdo de memoria. Por 10, por 100 e por
1000.

* Fazer opera¢Bes de numeros naturais com estratégias pessoais e operacoes
convencionais.

* Identificar posi¢do e movimentagdo em malha quadriculada.

* Reconhecer semelhangas e diferencas entre figuras geométricas.

* Reconhecer planificacgdes e identificar formas planas de figura tridimensional.
* Compreender e calcular o perimetro.

* Reconhecer e usar unidades de medida.

* Utilizar o sistema monetério brasileiro

* Interpretar dados de tabelas simples e de dupla entrada e de graficos de colunas,
barras e linhas.

* Resolucdo de operacdes e situacdes problemas envolvendo as quatro operagdes
fundamentais.

20.2.5 5° ANO

Lingua Portuguesa

Participar de situacGes de intercdmbio oral que requeiram ouvir com atencao,
intervir sem sair do assunto, formular e responder a perguntas justificando
respostas, explicar e compreender explicacdes, manifestar e acolher opinides.
Participar de situacOes de uso da linguagem oral utilizando procedimentos da
escrita para organizar a exposicao.

Apreciar textos literarios (listas, , bilhete, avisos, carta, biografia, convite, receita,
conto de fadas, fabulas, histéria em quadrinhos, masica, parlendas, trava lingua,
adivinhag0es, cordel, etc.).

Selecionar textos de acordo com os propositos de leitura, antecipando a natureza
do contetdo e utilizando a modalidade de leitura mais adequada.

Utilizar recursos para compreender ou superar dificuldades de compreenséo
durante a leitura.

Reescrever e produzir textos utilizando pontuacéo, paragrafacao, letra maidscula e
estruturacdo textual.

Revisar textos, proprios e dos outros, em parceria com colegas, com intencdo de
evitar repeticdes, ambiguidades e erros ortograficos e gramaticais.

Matemética

Compreender e usar as regras do sistema de numeracdo decimal para leitura,
escrita, comparacao e ordenacao de nimeros naturais.

Explorar diferentes significados das fracdes.

Escrever, ler, comparar e ordenar nimeros racionais.

Resolver problemas nas quatro operacdes, usando estratégias pessoais,
convencionais e calculo mental.

Descrever, interpretar e representar a localizagcdo e a movimentacao de uma pessoa
Ou um objeto.

Reconhecer semelhancas e diferengas entre poliedros.

Utilizar unidades comuns de medida em situagGes-problema.
Usar unidades de medidas de area

Interpretar e construir tabelas simples, de dupla entrada, graficos de colunas,
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barras, linhas e de setor.

21 Plano de acédo estratégico
21.22 Aspectos pedagdgicos:
o garantir padrdo de qualidade do processo de aprendizagem;
zelar pela frequéncia a escola e rendimento dos alunos;
promover a cultura da paz
promover a alfabetizacdo com efetividade
investir na formacao in l6cus dos professores;
atendimentos especificos aos alunos com fragilidades de aprendizagens
combater a repeténcia e evasdo escolar;
fortalecer a participacdo efetiva da comunidade escolar e local nos
colegiados;
21.23 Acompanhamentos e avaliacao de a¢des pedagogicas
o acompanhamento sistematizado dos alunos repetentes
o intervencOes pedagogicas para avancos de aprendizagens
o sistematizacdo e geracdo de indicadores e relatorios de aprendizagem
tendo como base as informac6es do conselho de classe.
o relatorios gerenciais com propostas organizadas de a¢des pedagdgicos
objetivas
21.24  Acompanhamento e Avaliacao do Projeto Politico Pedagogico

O O O O O O O

A avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico é realizada dentro do processo pedagdgico,
sendo discutida e rediscutida, a medida que verificamos pela préxis a necessidade de
reformulacdo, esse processo é caracterizado pelo movimento, o que pode ser descrito
como dialética, pela que denota as constantes mudancas vivenciadas na préatica social,
conceito esse fundamentado como o método de perceber a esséncia do objeto, que a todo
0 momento, esta transformando-se. A escola trabalha nesse processo,
administrativamente, organizamos as discussdes da Proposta de 06 em 06 meses e
realizamos as alteragfes pontuais. As avaliacbes e o0s registros, sdo realizadas
coletivamente, mais por vezes, alteramos com base na vivéncia pratica, dos nossos
processos educativos, no decorrer da nossa pratica social.

21.25 Gestado administrativas.

manter e prezar pela organizacao da instituicdo;

otimizar a comunicacao;

primar por sigilo de informacdes funcionais;

atender prontamente aos documentos enviados pela cre e see-df;
desenvolver um ambiente solidario e cortes com todos os servidores da
unidade escolar.

O

O O O O

21.26 Gestao Participativa

A Lei n®9394/96, no seu Artigo 12 define a incumbéncia dos estabelecimentos de ensino,
dentre elas elaborarem e executar seu Projeto Politico Pedagogico. Este aspecto reflete a
autonomia da escola, observada a forma de gestdo democratica e participativa.

O principio da gestdo democratica se opde a gestdo burocratica, esta concepc¢do
estabelecia o0s seguintes parametros:

o Perspectiva do controle

o Perspectiva determinista

« Enfase nos procedimentos
« Realidade Estatica
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o Autoritaria demanda de decisdes
e Eliminar os conflitos
« Enfase a avaliacio externa

Como forma de superacdo desta perspectiva, a descentralizacdo da gestdo assume uma
perspectiva emancipatdria, para a qual, torna-se indispensavel os seguintes principios:

e Qualidade para todos

« Unicidade entre teoria e préatica

o Participacdo efetiva

« Democracia na tomada de decisoes

e Superacéo de conflitos

o Eliminar relagdes competitivas, coorporativas e autoritarias (VEIGA, 2011, p. 13)
o Diminui efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho. (VEIGA, 2011, p. 13, 14)

Nota-se que a eliminacédo dos conflitos, prevista na gestdo burocratica, parte do principio
de que as contradi¢des e divergéncias sdo danosas a gestdo, por isso, elimina-se. Numa
perspectiva emancipatoria, refletindo principalmente a dialética de Marx, é preciso dar
relevancia aos conflitos, dialogar, refletir, revelar as contradigdes existentes na instituicéo
e na sociedade, uma vez reveladas ocorre um processo de conscientizacdo e formas de
superacéo destes conflitos. O conflito, decorrente da participagéo, ndo pode ficar latente,
€ preciso vir a tona e ser enfrentado positivamente. Assim, o conflito organizacional:

« E Elemento absolutamente indispensavel a sobrevivéncia das organizages.
o Perpassa por constantes transformac6es e competéncias adaptativas

« E capaz de gerar socializagio e conhecimento

Com relacdo a autonomia, outra perspectiva consagrada a partir do dispositivo legal, é
indispensavel pensarmos que ela se refere a ideia de liberdade, um dos principios do PPP,
trata-se de entendé-la como regras e orientacGes criadas pelos préprios da acao educativa,
sem imposi¢des externas. Todavia, sem esquecer que “Somos livres com os outros, ndo
apesar dos outros” (Rios, 1982, p. 77), assim, pressupomos a relativizagdo da autonomia
e consequentemente da liberdade.

O artigo 14 da LDB estabelece:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

e - participacéo dos profissionais da educagdo na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola;

e - participacio das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Neste sentido, é preciso garantir oS meios necessarios para viabilizar a participagdo na
elaboracdo do PPP. Por isso, 0 processo decisorio assume papel importante e articulador.
Assim, de acordo com Bussmann (2011 apud Veiga), como meios e fins deste processo:

o Exige-se da equipe diretiva, que € parte da coletividade, lideranca e vontade firme
para coordenar, dirigir e comandar o processo decisério como tal e seus
desdobramentos de execugdo. Lideranca e firmeza no sentido de encaminhar e
viabilizar decisdes com seguranga, como elementos de competéncia pedagogica,
ética e profissional para assegurar que decisdes tomadas de forma participativa e
respaldadas técnica, pedagogica e teoricamente sejam efetivamente cumpridas por
todos.
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e A perspectiva de que os sujeitos sdo dotados de acdo propria, inteligéncia e
vontade.

21.27 Gestdo Financeira

A Escola realiza sua gestéo financeira com base na racionalizagdo dos recursos
oriundos do Governo do Distrito Federal pelo Programa de Descentralizacéo
Administrativa e Financeira — PDAF e do Governo Federal pelo Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE.
21.27.1 Programa de Descentralizacdo Administrativa e
Financeira

Programa de Descentralizagdo Administrativa e Financeira destinado as Instituicdes
Educacionais e Diretorias Regionais de Ensino da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal visa dar autonomia gerencial para a realizagdo do projeto politico pedagogico,
administrativo e financeiro das Instituicdes Educacionais e das Diretorias Regionais de
Ensino, por meio do recebimento de recursos financeiros do Governo do Distrito Federal.
O PDAF tem como objetivo contribuir na realizacdo do projeto politico pedagdgico,
administrativo e financeiro das Instituicdes Educacionais e das Diretorias Regionais de
Ensino. O PDAF é operacionalizado através da alocacdo e a transferéncia de recursos
financeiros consignados no Orcamento do Governo do Distrito Federal, na parte relativa
a SEEDF, proveniente da Receita Ordinaria do Tesouro do DF — ROT. Os recursos sao
classificados nas seguintes categorias de despesa: Capital (bens permanentes) e custeio
(matérias de expediente, papelaria, manutencdo predial, servicos gerais e outras despesas
correntes). O célculo tem como base o nimero de alunos registrados no Censo Escolar do

exercicio anterior. Os recursos do PDAF destinam-se exclusivamente, ao apoio aos
projetos pedagdgicos, administrativos e financeiros das Instituicbes Educacionais e
Coordenacgdes Regionais de Ensino. O controle da utilizacdo dos recursos é feito com
base nas informacBes contidas em Prestacdes de Contas, a serem elaboradas pelas
Unidades Executoras - UEX e entregues a CRE. As Prestacdes de Contas deverdo atender
as normas da SEE-DF e da Secretaria de Estado da Fazenda do Distrito Federal,
obedecendo aos principios fundamentais de contabilidade.

O recurso é repassado uma vez por ano e seu valor é calculado com base no numero de
alunos matriculados na escola segundo o Censo Escolar do ano anterior. O dinheiro
destina-se a aquisicdo de material permanente; manutencdo, conservacdo e pequenos
reparos da unidade escolar; aquisicio de material de consumo necessario ao
funcionamento da escola; avaliacdo de aprendizagem; implementacéo de projeto politico
pedag6gico; e desenvolvimento de atividades educacionais. Todas as escolas publicas
rurais de educacao basica recebem também uma parcela suplementar, de 50% do valor do
repasse. As escolas urbanas de ensino fundamental que cumpriram as metasintermediarias
do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) estipuladas para2009 também
recebem essa parcela suplementar. O valor destinado as escolas privadas de educacao
especial deve ser usado da mesma maneira que nas escolas publicas privadasde educagédo
especial mantidas por entidades sem fins lucrativos, registradas no ConselhoNacional de
Assisténcia Social (CNAS) como beneficentes de assisténcia social, ou outras similares
de atendimento direto e gratuito ao publico. O programa engloba vérias acGes e objetiva
amelhora da infraestrutura fisica e pedagdgica das escolas e o reforco daautogestéo escolar
nos planos financeiro, administrativo e didatico, contribuindo para elevar os indices de
desempenho da educacdo basica. Os recursos sdo transferidos independentemente da
celebracdo de convénio ou instrumento congénere, de acordo como numero de alunos
extraido do Censo Escolar do ano anterior ao do repasse. Até 2008,

0 programa contemplava apenas as escolas publicas de ensino fundamental. Em 20009,
com a edicdo da Medida Proviséria n® 455, de 28 de janeiro de 2009 (transformada
posteriormente na Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009), foi ampliado para toda a
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educacdo basica, passando a abranger as escolas de ensino médio e da educacéo infantil.
Com base nesses recursos e sempre com deliberacdo do Conselho Escolar a Escola realiza
sua gestdo financeira, prestando contas e formalizando seus processos dentro da lei.

Gestdo Pedagobgica

A gestéo pedagdgica é uma area especifica de institui¢cbes de ensino, sendo a responsavel
pelo planejamento pedagdgico da escola, assim como pela definicdo das diretrizes e
praticas educacionais que devem ser adotadas. Dessa forma, esse setor se conecta
diretamente com a atividade-fim da sua escola.

Gestédo de Resultados Educacionais

A gestdo de resultados educacionais refere-se ao desdobramento do monitoramento e da
avaliacdo de desempenho da escola relacionado a aprendizagem dos alunos, aos niveis de
satisfagdo da comunidade escolar, a transparéncia de resultados. A Unidade Escolar
baseada nas Avaliagdes externas como SAEB, IDEB, ANA e também nas avaliacdes
internas e dos dados fornecidos nos Conselhos de Classe utiliza tais informagdes para
formular estratégias a fim de alcancar os alunos.

Gestédo de Pessoas

A proposta da instituicdo para uma boa convivéncia no ambiente de trabalho é o bem-estar
de todos os profissionais, pautando-se nos valores de convivéncia e respeitando em que
cada um exerce suas atribui¢des, com eficiéncia e com atores de um processo social. A
gestdo de pessoas buscar garantir e promover acGes que ofertam uma educacdo de
qualidade, dando suporte pedagogico, infraestrutura, recursos humanos adequados para as
melhorias das condicGes de trabalho.

22 Projetos
22.1 Projeto Educacdo com Movimento

O Projeto Educacdo com Movimento objetiva ampliar as experiéncias corporais dos
estudantes da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental mediante a
intervencdo pedagdgica integrada e interdisciplinar entre o(a) professor(a) de atividades
e o(a) professor(a) de educacdo fisica na perspectiva da Educacdo Integral, conforme
preconizado no curriculo da educacdo basica do Distrito Federal.

Objetivo Geral

Implementar a politica publica de educagdo denominada Educacdo com Movimento na
Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Publica de
Educacdo do Distrito Federal, ampliando as experiéncias corporais mediante a
intervengdo pedagdgica integrada e interdisciplinar entre o(a) professor(a) de atividades
e o(a) professor(a) de educacéo fisica na perspectiva da Educacgéo Integral.
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Objetivos Especificos

Explorar os contetdos da cultura corporal presentes na Educacdo Fisica, tais como: o
jogo, a brincadeira, o esporte, a luta, a ginastica, a dangca e conhecimentos sobre o corpo,
integrando-os aos objetivos e conteddos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental;

Estimular a interdisciplinaridade na intervencdo pedagogica do professor de educacdo
fisica, por meio do planejamento e atuacdo integrada ao trabalho do professor de
atividades, em consonancia com o projeto politico-pedagdgico da escola e com o
curriculo da educacéo basica;

Fortalecer o vinculo do estudante com a escola, considerando as necessidades da crianga
de brincar, jogar e movimentar-se, utilizando as estratégias didatico-metodoldgicas da
educacao fisica na organizacao do trabalho pedagdgico da escola.

A insercdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

A insercdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ndo é uma proposta nova. Algumas iniciativas foram conduzidas em Minas
Gerais, Amazonas e no municipio de Goiania, despontando no Distrito Federal, no final
dos anos 50 e inicio dos 60, com Anisio Teixeira, ao pensar o projeto de educag&o para a
Capital da Republica. A iniciativa, que seria referéncia nacional, implementou-se, a
época, no projeto denominado Escola-Parque, inserindo o componente curricular
educacdo fisica, entre outros, para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
proposta esta que perdura até os dias atuais.

Em 2012, inspirado na experiéncia de 1997 (Escola Candanga), a Coordenacao de
Educacdo Fisica e Desporto Escolar, em parceria com a Coordenacdo de Ensino
Fundamental da Subsecretaria de Educacdo Basica e Subsecretaria de Gestdo dos
Profissionais da Educacgéo passaram a desenvolver o Projeto Educacéo com Movimento
(PECM), inserindo progressivamente o professor de educacao fisica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O PECM, vem expandindo progressivamente sua organizac¢do no atendimento dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e, em 2014, passa a atender a Educacdo Infantil,
inserindo-se no planejamento das politicas publicas educacionais constantes no Plano
Distrital de Educacdo (PDE) e no planejamento estratégico da SEDF.

A ampliacdo desse atendimento para a Educacdo Infantil e a integracdo a politica de
educacdo integral requerem orientacOes didatico- pedagdgicas e administrativas que
possibilitem a atuacdo conjunta entre o professor de educacéo fisica e o professor de
atividades, partilhando com este o planejamento e as a¢Oes voltadas para o trabalho com
a cultura corporal das criancas.

O Curriculo e os fundamentos norteadores do trabalho pedagdgico do professor de
educacdo fisica

A educacdo no sistema publico de ensino do Distrito Federal € orientada pelo Curriculo
da Educacdo Basica, que apresenta as concepcdes, objetivos e conteudos nas etapas e
modalidades da educacédo. Este documento é a base do trabalho pedagogico do professor
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na escola. Discutido amplamente pelos educadores da rede puablica o curriculo é a
materializacdo dos desejos e anseios da comunidade escolar. Ressalta-se que as
orientacdes para o trabalho pedagoégico ndo sdo um “manual”, e sim, um documento
orientador critico que tem por objetivo pensar, articular, organizar, desenvolver e avaliar
as préaticas educativas das unidades de escolares de forma qualificada.

A prética pedagdgica do professor de educacdo fisica, integrada a pratica pedagogica do
professor de atividades, tem como objetivo fortalecer e enriquecer o trabalho educativo
com a crianca na educacao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. As aulas de
educacdo fisica nestas etapas da educacdo béasica visam a ampliacdo do acesso as
manifestacdes da cultura corporal, possibilitando o desenvolvimento da linguagem
corporal, umas das formas proeminentes de aprendizagem do ser humano na perspectiva
da educacao integral.

“Espera-se, com essa logica curricular, favorecer o encontro
interdisciplinar, bem como evitar a valoriza¢éo ente um tempo de
alegria, caracterizado por atividades ndo convencionalmente
escolares, e um tempo de tristeza, caracterizado pelo contetdo
formal e académico [...]” (DISTRITO FEDERAL, SEDF,
Caderno de Pressupostos Teoricos, 2014, p.25).

Assim, compreende-se que o0 PECM colabora para uma transformacéo no cotidiano da
escola, onde educacdo fisica e pedagogia se unem, dividindo conhecimentos e espacos
antes inexplorados. E sabido que a escola tradicionalmente tem lidado de forma pouco
flexivel com a corporeidade das criangas, consolidando uma préatica social sem ouvir as
necessidades destas. De acordo com Costa (2000), as praticas escolares ndo percebem as
criangas como sujeitos com opinides proprias e contribui¢fes a dar, pormenorizando as
capacidades de criacdo e recriacao de suas realidades, suas producdes e culturas.

As acbes psicomotoras e intelectuais, tais como o brincar, 0 jogar, sdo, portanto,
producdes corporais indivisiveis ndo apenas na crian¢a, mas em qualquer ser humano.
A fragmentagdo corpo e mente tem sido um paradoxo a escola publica na busca pela
formacdo integral dos estudantes.

Diferente da visao psicoldgica idealista acerca da crianca onde esta era ou paparicada ou
vista como um adulto em miniatura (LAPIERRE E AUCOUTURIER, 1984), a crianca
vivencia 0 mundo ao seu redor de forma Unica. N&do é mais possivel dividindo-a em corpo
e mente, ou seja, a sala de aula como sendo o espaco da aprendizagem e da seriedade e o
espaco do péatio ou da quadra de esportes como sendo 0 espago da recreacdo e secundario
ao processo de ensino e aprendizagem.

A crianca aprende por meio do movimento de saltar, correr, chutar, arremessar, rolar,
transpor barreiras por meio de jogos, brincadeiras e atividades ladicas. A aquisicdo de
habilidades basicas e controle corporal permitem & crianga aprimorar seus gestos e
expressoes de forma a possibilitar interagdes humanas mais diversas, no caso da educagéo
fisica, pautadas pela ludicidade e pela conquista da autonomia e autoconfianca pela
crianga.

Conforme Rodrigues (2005), a linguagem corporal precede a comunicacdo humana e
invariavelmente transcende as demais formas de comunicacdo. A incontestavel importancia
das brincadeiras, jogos, dancas, lutas, esportes e ginasticas e conhecimentos sobre o0 corpo na
construcdo do acervo cultural e cognitivo de nossos estudantes, desde seu ingresso na
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educacdo infantil, demonstra a relevancia do professor de educagéo fisica ha abordagem dessa
linguagem em articulacdo com os objetivos e contedidos da educacgao basica previstas no
Curriculo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.

Assim, os professores devem proporcionar metodologias nas quais estdo envolvidos —
o(a) professor(a) de atividades, regente da turma, o coordenador pedagdgico local, os
gestores, orientadores educacionais e demais integrantes do corpo docente — para a
concretizacdo de uma proposta curricular integrada.

Dessa maneira, o planejamento e a intervengdo do professor de educacao fisica articulam-
se ao planejamento e intervencédo do professor de atividades, ou seja, requerem o exercicio
dos principios epistemoldgicos, interdisciplinaridade, relacdo teoria e prética,
flexibilizacdo e contextualizacdo (DISTRITO FEDERAL, Caderno Pressuposto
Teoricos, 2014, p. 66) por ambos os profissionais na organizacdo do trabalho pedagdgico.
Essa perspectiva enfatiza a presenca do professor de atividades como observador
participante no processo ensino-aprendizagem conduzido pelo professor de educagédo
fisica, visando a compreensdo da especificidade da intervencéo pedagogica desenvolvida
por meio da cultura corporal.

Reciprocamente, o professor de educacédo fisica buscara se aproximar do ambiente de
aprendizagem e desenvolvimento propiciado pelos professores de atividades, criando
condigdes para que ambos possam desenvolver o processo interdisciplinar no que se
refere ao planejamento, execucao e avaliacdo de suas intervencdes pedagogicas.

22.2 Projeto de Leitura
Tema: Projeto de Leitura

Obijetivo Geral:
Estimular a leitura nos alunos da E.C.121.

Objetivos especificos:

o [lIncentivar a leitura;

 [Facilitar o acesso do aluno aos diferentes portadores de texto;

« [Desenvolver habilidades linguisticas: escutar, falar, ler e escrever;

» [Estreitar lacos afetivos entre aluno e familia por meio da leitura.

o Estratégias

o [Leitura de um livro paradidatico por bimestre;

o O professor podera ler um livro para a turma, conforme a sua escolha;

» [Realizar uma sequiéncia didatica;

e [Como culminancia fazer apresentacdo teatral, teatro de fantoches, musical,
reconto da histdria para apresentar para os colegas do mesmo bloco.

e [Producéo de murais para divulgar o livro lido pela turma. “Mural indique um
livro”. Fazendo propaganda do livro lido.

o [Empréstimo de livros na sala de leitura.

o [Hora do conto- semanalmente ou quinzenalmente o (a) coordenador (a) fara a
leitura de uma historia, de acordo com o tema do bimestre, na abertura do turno.

e [Uma vez por semana o aluno (a) levara um texto de acordo com seu ano de
escolarizacdo, realizara a leitura do aluno(a) em: Excelente, Bom e Regular,
posteriormente assinardo o campo determinado.

o Avaliagéo

« Noinicio do ano letivo o projeto sera reavaliado conforme sua necessidade.

o Continuamos o projeto de forma remota.
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22.3 Musicalizacao

Musicalizacdo na escola € fundamental para que o aluno desenvolva o gosta pela musica,
ritmo, melodia, afinacdo e o mais importante consiga expressar seus sentimentos. As
apresentacdes, abarcaram o Dia da Familia e a Cantata de Natal.

Objetivo Geral

Promover a Escola o espaco de escola a musicalizacdo, em prol do desenvolvimento da
sensibilidade e criatividade humana por meio do contato com a linguagem artistico-
musical.

Objetivos Especificos

e Desenvolver a percepc¢do auditiva e a memaria musical:

e Possibilitar que os alunos aprendam a utilizar e cuidar da voz como meio de
expressao e comunicacao musical;

e Estimular a pesquisa, exploragdo, composicao e interpretacdo de sons de diversas
naturezas e procedéncias;

e Conhecer usos e fungdes da Musica produzida em diferentes épocas e por
sociedades distintas;

e Conhecer, apreciar e adotar atitudes de respeito diante da variedade de
manifestagcdes musicais do Brasil e do mundo.

Justificativa

N&o se pode pensar na Educacdo com a simples visdo reducionista de ensinar a ler,
escrever e tdo somente com o vislumbre da formagéo profissional. Mais que isso, a Escola
precisa se comprometer com a cidadania, formando seres humanos plenos e pensantes,
que certamente terdo maiores oportunidades na vida dos tempos modernos.

Concluséo:

A expressdo artistica é crucial para formacédo do cidaddo consciente e que saiba expressar
0s seus sentimentos e vivéncias. Por isso, a inser¢do da musica no contexto escolar é tdo
importante para colaborar com a formacao integral do educando.

22.4 Projeto Caixa Matemética

O ensino da Matematica na Educacdo, deve ser pautado em atividades que propiciem
situacOes de aprendizagem, onde as regras possam ser introduzidas de maneira simples e
que estimulem o gosto pela matematica ndo s6 numérica, mas de maneira ampla, que
possibilite atitudes diante a realidade.

Objetivo Geral

A Matemética traz em seu conjunto de contetidos, conceitos e relagdes que, em sua esséncia,
sdo de natureza abstrata. Muitas vezes sdo de dificil compreensdo pelos alunos, mas que
podem ser representados, ilustrados e modelizados, através do uso desses materiais e de
diferentes suportes fisicos.

Objetivos Especificos



94

e Inovar as préticas educativas em sala de aula;

e Proporcionar a construcdo e entendimentos de conceitos abstratos na Matematica;

e Oferecer aos alunos a construcdo e entendimentos de relacionar o uso da
Matematica em situagdes reais, do cotidiano;

e Tornar o estudo mais rico e desafiador:

e Proporcionar interagoes e reflexdes que levam a construcdo do conhecimento;

Justificativa
Os especialistas, em seus estudos na Educagédo, nos mostram que os alunos aprendem
mais e melhor a Matematica (e outras disciplinas) quando podem participar de
situacOes que Ihe proporcionem trocas de ideias, construcdo e confrontos de hipdteses,
manipulacdo e observacdo de materiais, experimentacdo, vivéncia em praticas que
exploram o uso social do conteddo a ser aprendido e que simulem situacdes do
cotidiano.

Concluséo
A utilizacdo da Caixa Matematicos juntamente com o papel efetivo do professor no
decorrer das aulas auxiliara o processo de ensino-aprendizagem em matematica. Dessa
forma o planejamento, as devidas intervencGes pedagogicas e as orientacdes de como
e quando usar esses materiais para que essa aprendizagem ocorra de forma efetiva sera
de grande auxilio no processo de ensino.

22.5 Projeto “Treinando Minhas Habilidades para um Novo Tempo''.

Habito de Estudos e Organizacédo para a Vida;
Treinando Minhas Emoc0es;

Autoestima;

Aprendendo Xadrez e Outros Jogos Estratégicos;

Objetivos:

e Construir de forma pratica o conhecimento sobre a importancia de se adquirir o
habito de estudo e ter organizacdo para a vida;

e Auxiliar os estudantes a reconhecer e identificar as emoc¢fes corretamente e
promover o desenvolvimento da inteligéncia emocional;

e Ajudar as criangas a se preparar para vivenciar situacdes diversas de maneira
equilibrada;

e Trabalhar com exercicios de meditacdo para desenvolver a atencdo plena e as
atitudes atuais, facilitando a aten¢do, memdria e a concentracao.

Justificativa:

Com este projeto nosso proposito é abordar uma série de informacdes e oferecer
sugestdes sobre como podemos ajudar os estudantes a serem sujeitos emocionalmente
competentes. Em outras palavras, 0 que queremos é que nossas criangas e adolescentes
sejam capazes de conhecer suas emogdes para, assim, melhor controla-las.

Queremos tambeém mostrar a importancia dos saberes. Os estudantes precisam
estar motivados para aprender, além disso, ter um direcionamento de que 0s estudos
permite-lhes adquirir conhecimento, satisfazendo sua curiosidade, preparando para a vida
profissional e competitiva, que exigem qualificacdo e competéncia para 0 sucesso.

A crianga é um sujeito que vive um turbilhdo de sentimentos desencontrados.
Precisa aprender a administra-los adequadamente. E, para isso, nosso papel é ajuda-los. E
s0 podemos fazé-lo com eficiéncia se mantemos uma conduta positiva e firme. Entéo,
quando a crianga expressar sua raiva e lhe diga: “Estou com raiva®, evite dizer: “N&o tenha
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raiva por isso*. Valide o que esta sentindo: “Vejo que vocé tem muita raiva. Esta bem sentir
raiva, mas melhor é dizer com palavras o que sente e ndo jogando as coisas no chao ou
batendo na outra pessoa“. Essa ¢ uma maneira respeitosa de tratar os sentimentos de seu
estudante e treiné-los para as atitudes corretas.

Estratégias:

> Palestras sobre habitos de estudos e rotina escolar nas Turmas dos 3° 4° e 5°
Anos do Ensino Fundamental;

> Construir um quadro de rotina semanal com os estudantes;

> Contar a historia: O monstro das cores para as Turmas de Educag&o Infantil
e para os demais trabalhar com O filme Divertida Mente;

> Desenvolver o Projeto de xadrez na escola com as Turmas de 3° ao 5°

> Trabalhar com grupos de alunos promovendo rodas de conversa, dindmicas
e jogos variados;

Expressando os sentimentos com palavras

De forma respeitosa, ensinar que € melhor externar o que sente com palavras. Mas,
para fazé-lo é preciso que lhe ensinemos. Para isso, fale com ele de seus sentimentos.
Relate situagbes em que vocé vivenciou a raiva, para que ele possa aprender como fazé-lo:
“Qutro dia também senti raiva porque queria muito comprar uma roupa, mas deixei 0
dinheiro em casa®“. Essa ¢ uma forma de demonstrar que respeitamos os sentimentos,
mesmo que sejam negativos. Todos sdo validos e corretos. Apenas se tornam problema,
guando ndo sabemos como maneja-los adequadamente.

Aprender a se tranquilizar

Geralmente, no momento de raiva, € impossivel solucionar um conflito. O melhor
é ensinar a crianca a importancia de ter um tempo para relaxar e se tranquilizar antes
de pensar e tomar decisdes. Ter esse tempo ndo significa reprimir o que se sente. Apenas
implica evitar acdes que possam causar dano no outro. O melhor, nesse caso, é estar em
calma. Depois havera todo o tempo do mundo para poder falar. Dé forma préatica, podemos
ajudar a crianca a desenvolver o autocontrole.

Exercicios para acalmar criancas e adolescentes

Quietinho feito um sapo

Quietinho feito um sapo € o titulo do mais famoso livro sobre mindfulness para
crianga, de Eline Snel. Através desse exercicio, a crianca aprenderd a ser paciente, relaxar e
manter a calma, além de compreender a importancia da postura e da respiragédo corretas para
a pratica da meditacéo.

Primeiro, explique para os alunos que a ra € um animal que pode dar grandes saltos,
mas que também é capaz de estar bem quieta, observando tudo o que passa a seu redor, sem
reagir de imediato.

Mostre-lhe como respirar, fazendo um par de respiragdes profundas com muita
calma. Convide-o a brincar de ser uma ra. Mostre como a barriga se enche quando entra ar
e se esvazia quando sai o ar.
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Durante um tempo curto de 1 minuto, vocés devem estar sentados, respirando como
a ra, quietos, notando apenas como a barriga se enche e se esvazia.

Eu vejo vocé!

Eu vejo vocé é uma atividade que motiva o desenvolvimento da emocdo. E
ferramenta maravilhosa para despertar a empatia e criar vinculos afetivos.

O jogo deve ser realizado em duplas, um de frente para o outro. Durante um tempo,
temos de olhar-nos nos olhos sem perder o contato. Manter a mirada atenta € o foco de
concentragéo.

Respiracdo da abelha

Essa técnica pode ser feita cada vez que se observa que a crianca esta nervosa e
precisa acalmar seus pensamentos. Essa respiracao se chama abelha porque no momento da
exalacdo (saida de ar) devemos pronunciar a letra “m”, como um zumbido de uma abelha.
Primeiro, peca para os estudantes que tape a orelha com as maos até que ndo escute nada do
mundo exterior. Depois, feche os olhos. Inspire ar pelo nariz profundamente e quando deve
exalar, faca o barulho do zumbido da abelha. Repita o exercicio quantas vezes quiser.

Exercicio para vencer a frustracéo

A prética pode ajudar os alunos para que possam vencer algumas sensagdes que tém por
estar preocupados, ter raiva, sentir-se incbmodos ou frustrados.

Peca-lhe que pare um momento e observe o que esta sentindo. O que o preocupa? Em que
parte de seu corpo sente essa preocupacao? Na barriga? Na garganta? Na perna?

Diga-lhes que foque sua atengdo nos pés e como o0s sente sobre o chdo. Pesados? Duros?
Quentes? Frios? Peca-lhe que foque em sentir a respiracdo. Ajude-o a fazer algumas
respiracOes profundas. Conte até 2 para inalar e até 4 para exalar. Pecga-lhes para sentir como
o ar frio entra por seu corpo e como sai quente por sua boca. Ajude-0 a sentir-se mais
relaxado.

Jogo do siléncio

Para realizar o exercicio, sente-se em um lugar tranquilo junto com seus alunos. Convide-
0s a estar em siléncio, tal como as montanhas ou as flores. Peca que feche os olhos e se
mantenham tranquilos e atentos até que se termine o tempo.

Se a crianca tem uns quatro anos ndo tera muita nogao do tempo. Por isso, para que ele
compreenda a atividade, sugerimos que vocé deixe visivel um medidor de tempo. O modo
mais ladico é usar uma ampulheta com tempo de 1 minuto. Mas caso ndo tiver uma, utilize
um relogio.

Nas primeiras vezes a crianga ndo se concentrara muito, ndo porque nao tenha a capacidade,
ja que é capaz de brincar com 0 mesmo brinquedo por varios minutos repetindo as mesmas
aches. O que passa é que, nesse caso, ela esta ativa. A atividade é bem tranquila, entdo a
crianca deve se habituar a esse novo tipo de entorno.

Cheire e conte

Cheire e conte € um exercicio de Mindfulness muito eficaz contra a ansiedade. Entregue a
crianga algo aromatico. Pode ser, por exemplo, um gomo de laranja ou lim&o, um sabonete
ou alguma erva aromatica, como o horteld. Peca-lhe para fechar os olhos e descrever o que
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sente ao cheirar o objeto. Ensine-o a focar sua aten¢do em apenas um dos sentidos.
Outra variante desse exercicio € o Cheira e sinta, em que a crianca deve apenas se concentrar
no aroma do objeto, sem que deva descrever o que sente ao final.

O que falta aqui?

Este é um dos exercicios de Mindfulness mais interessantes para trabalhar a observacdo e a
memoria que se chama ‘O que falta aqui?’.

Para realiza-lo serdo necessarios 10 objetos cotidianos. Mostre a crian¢a, durante 10
segundos, esses elementos. Todos devem observar, em siléncio, cada um dos objetos. Em
seguida, peca que tapem os olhos com as maos e retire uma das coisas. Enquanto abram os
olhos, peca que digam ‘O que falta aqui?’.

Embora seja uma atividade de ‘adivinhagdo’, lembre-se que ndo se quer fomentar a
competicdo. Ndo ha ganhadores. Somente é necessario que se perceba se as criancas foram
capazes de estar atentos ao que faltava.

O som do siléncio

Trata-se de escutar o som de um instrumento até que pare de soar. Enquanto isso, a crianga
deve estar atenta e em siléncio. Quando ja ndo escute nenhuma vibracdo e sinta o siléncio
total, devera levantar a mao, sem falar, pois caso mais de uma crianca realize a atividade
em conjunto, podera esperar que o outro termine de escutar o som.

Para essa atividade devemos utilizar instrumentos de grande vibracdo, como por exemplo,
uma tigela tibetana (ideal por seu som puro e intenso), um harmonizador ou um sino. Caso
ndo tenha nenhum desses produtos, coloque um video com o som da tigela. Ndo é o mesmo,
mas pode ser bem Util.

O que vocé escuta?

Esse exercicio ¢ similar ao ‘O que falta aqui?’, no entanto com uso de sons. Aqui podemos
desenvolver a observacdo e a memdria enquanto se trabalha a atencdo. Necessitamos varios
instrumentos ou objetos que emitem sons. Para que possam adivinhar 0s sons, essa atividade
deve ser feita com os olhos fechados. Seria bom vedar os olhos das criangas com algum
pano para que evitasse que vissem sem querer 0s objetos.

Um a um, apresente o som do instrumento. Repita a0 menos uma vez. Que objeto vocé
escuta?

Cantar mantras

Cantar é algo que as criancas amam. Desde que nascem, os bebés adoram dormir enquanto
escutam que cantamos uma cancdo de ninar. Para a pratica dos exercicios de mindfulness
Mindfulness sdo importantes 0s mantras, que empregam 0s mesmos canais subliminais que
a mausica. Trata-se de uma ferramenta para liberar a mente dos pensamentos, ajudando a
focalizar a atencdo e proporcionando um estado de calma. N&o é necessario conhecer o
significado do mantra para que seu som exerca efeitos sobre nos.

Os mantras trazem muitos beneficios para a concentragdo, j& que a mente aprende a se
ocupar em repetir o texto do mantra uma e outra vez. Além disso, sua mensagem positiva
se armazena no nosso subconsciente. Por exemplo, se repetimos para n6s mesmos, ao
levantar, a afirmagao “me sinto feliz, me encontro bem”, algo dentro de vocé estara disposto
a mudar a tristeza pela alegria.

Para fazer a atividade com seu filho, busque escolher uma frase que os faga sentir-se bem e
que transmita uma mensagem positiva. Trata-se de escolher um pensamento que acalme e
ajude a melhorar alguma sensacédo desagradavel. Alguns exemplos:


https://www.youtube.com/watch?v=g7s4148Po9o
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. Me sinto forte e valente.

. Gosto dos meus amigos da escola.

. Me sinto feliz quando ajudo os demais.

. Pedir desculpas alivia a dor.

. O planeta é meu amigo.

. Te amo.

Para repetir o mantra, sugiro a crianca que digamos uma e outra vez a frase escolhida cada
vez que unamos cada dedo com o polegar.

. Uma vela que se queima.

. Uma lampada que muda de cores.

. Uma ampulheta.

. Uma garrafa da calma.

Em realidade, qualquer objeto do cotidiano pode servir para realizar esse exercicio. O
importante é manter a atencdo nele. Ao terminar o tempo podemos perguntar a crianga: O
gue a sua mente atenta observou? O que o detetive ... (nome da crianga) descobriu?

Tenha em conta que vocé ndo precisa fazer todos os exercicios de mindfulness um em cada
dia. Organize a frequéncia de atividades e desenvolva 0 mesmo exercicio durante uma ou
duas semanas ou alterne realizando dois tipos em cada semana. O importante é que vocé
observe qual ou quais sdo os preferidos de seu filho para que possa respeitar seus gostos e
interesses.

Todas as atividades estdo pensadas para criangas a partir de 2 anos, embora a maioria seja
melhor executada por criancas a partir de 4 anos, ja que tem uma melhor compreensdo do
mundo. Tenha em conta a sua idade para regular o tempo da atividade.

Educacdo Emocional

Na secdo Educacdo Emocional aprendemos como ajudar nossos filhos a reconhecer e
identificar as emocdes corretamente. A partir do desenvolvimento da inteligéncia
emocional, a crianca esta preparada para vivenciar situacdes varias de uma maneira
equilibrada. Além disso, ha uma parte dedicada a sugerir atividades sobre as emocdes para
trabalhar com os pequenos em casa. Descubra mais:

. Dar expressdo aos rostos
A partir de imagens de rostos sem expressdo, as criancas devem desenhar as expressdes que

as emocoes geram.


https://www.criandocomapego.com/categoria/atividades-para-trabalhar-as-emocoes/
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Vamos Ia! Faca o seu.

22.6 Projeto de Transigéo

A escola Classe 121 de Samambaia prima em desenvolver na Unidade Escolar o Projeto de
Transi¢do, da Coordenacdo Regional de Ensino de Samambaia, cujo objetivo principal é
fortalecer o acompanhamento das aprendizagens, as necessidades entre as diversas
transicbes existentes no ambiente escolar, a perspectiva de ciclos e o progresso dos
estudantes nas aprendizagens, promovendo a articulacao entre
idades/anos/séries/periodos/segmentos das etapas/modalidades, considerando contextos
escolares diferentes dentro da transicdo em uma mesma Unidade Escolar/Instituicéo
Educacional Parceira ou entre elas.(Documento Projeto de Trénsicdo — Coordenagédo
Regional de Ensino de Samambaia/2020) pois entendemos que a transicdo ndo ocorre
somente quando o aluno do 5° ano € promovido para 0 6°no, que apresenta como
consequéncia natural a mudanca de escola, mas também da Educacdo Infantil para o Bloco
Inicial de Alfabetizacdo bem como deste bloco para

Diante disto, a EC 121 de Samambaia desenvolve as seguintes agdes
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e Recebemos criangas advindas das creches para apresentar a elas a estrutura da
escola. No momento da visita ha contacéo de historia, servido lanche e ofertada aos
alunos uma lembrancinha;

e Realizagdo da Semana de Acolhimento da Educagdo Infantil ao 2° ano com
contacdo de historia, Pula-Pula e guloseimas e do 3° ao 5° anos contacéo de historia
e guloseimas.

e Do 1° ano para 0 2 ano, a Equipe Gestora e a Equipe Pedagogica orientam as
professoras a ndo realizarem um ruptura brusca, mantendo a ludicidade e as
brincadeiras tdo importantes e trabalhadas na Educacao Infantil;

e Do 2°ano para 0 3° ano é realizado o Dia do Brinquedo na primeira semana de aula,
considerando que os alunos deixam o parquinho e o recreio passa a ser na quadra.
Entdo, para eles se adaptarem com essa nova situacdo, os professores de atividades
em conjunto com os professores de Educacgéo Fisica realizam essa agdo para que 0s
alunos possam se apropriar desse novo espaco e ndo sentir tanto o fato de deixarem
de usar o parquinho;

e Visita de Membros da Equipe Gestora e Membros da Equipe Pedagdgica do CEF
519 a EC 121 para conversar informalmente com os alunos do 5° ano no intuito de
esclarecer duvidas e curiosidades e também para realizagdo de reuniées com 0s pais
e/ou Responsaveis;

e Visita supervisionadas dos alunos da EC 121 ao CEF 519, para que conhecam a
estrutura , o funcionamento, o Regimento Escolar, o Corpo Docente;

e Realizacdo de Jogos Amistosos entre ex-alunos da EC 121 que estudam no CEF 519
com alunos da EC 121 para que, além de confraternizarem entre si, tenham
oportunidade de troca de experiéncias sobre a nova escola;

e Preenchimento e entrega do envelope do Projeto de Transi¢do Individual sobre os
alunos que necessitam de estratégias e intervengdes pedagdgicas no 6° ano. O
preenchimento do formulario é realizado pelas professoras em conjunto com o
SEAA e Equipe Pedagogica.

22.7 Plano de Convivéncia de Cultura de Paz

O plano de Convivéncia de Cultura de Paz tem como objetivo a compreensdo dos
pressupostos de uma Educacdo em e para os Direitos Humanos, bem como das principais
violéncias e violacdes de direitos.A partir da compreensao do ser como titular de direitos,
valores, saberes e culturas (ARROYO, 2017), faz-se necessario pensar nas articulacdes mais
eficazes para garantir as condi¢cfes basicas de vida e subsisténcia a todos/as, bem como a
articulacdo de mecanismos que oportunizem a atuagdo e o protagonismo da comunidade
escolar na construcdo da democracia participativa, da garantia e realizacdo de direitos e
justica social. E necessario compreender que, para a efetivaco dos Direitos Humanos e da
Cultura de Paz, é imprescindivel a sua prética cotidiana, na qual a educacdo é um fator
essencial, capaz de incentivar a reflexdo critica e a transformacao de realidades violentas,
excludentes e preconceituosas. Ao reconhecer o carater formativo e emancipador da
educacéo, seu intenso raio de profuséo, reconhece-se nela uma poderosa ferramenta para a
efetivacdo desses direitos. Ressalta-se ainda que a educacgdo se da para além do ambiente
escolar, sendo composta pelo tempo e contexto em que as aprendizagens acontecem, em
espacos formais e ndo-formais de educacdo e a partir da interagdo de diferentes sujeitos
sociais. Dessa forma, é preciso respeitar, ouvir e valorizar a diversidade de participantes que
constroem esse espago, na perspectiva de atuacdo conjunta dos agentes da rede de protecdo
na inten¢do de restabelecer “os valores € a seguranga necessarios para um ambiente
educacional saudavel, no qual a justica, a igualdade, o respeito, a solidariedade e a
consideragdo entre as pessoas prevalecem” (BRASIL, 2013, p.12-13). Ao Se propor um
ambiente escolar para a promogdo da Cultura de Paz e de convivéncias respeitosas,
possibilita-se que a escola cumpra a sua funcdo fundamental: promover aprendizagens as
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quais devem estar em consonancia com as demandas pessoais e coletivas, de forma a
fortalecer os/fas 1 Andlogo ao Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do/da
adolescente (SGDCA). 12 Caderno Orientador - Convivéncia Escolar e Cultura de Paz
estudantes como sujeitos de direitos que pensam, criticam, refletem, agem coletivamente,
para entender, compreender e experimentar o mundo, desenvolver-se (NOLETO, 2008).
Assim, a educacdo para a Cultura da Paz propde mudancas inspiradas em valores como
justica social, diversidade, respeito e solidariedade, aliadas as acdes fundamentadas na
educacdo, saude, cultura, esporte, participacdo cidada e melhoria da qualidade de vida no
territorio de responsabilidade compartilhada entre educacéo e diversos setores da sociedade
(BRASIL, 2015a). Nesse contexto, a implementagdo de uma proposta pautada na
perspectiva da Educacéo em e para os Direitos Humanos e Cultura de Paz parte da premissa
do trabalho em rede, 0 que pressupde o envolvimento e a integracdo de toda a comunidade
escolar disposta a dialogar, horizontalmente, com a rede de promocao e defesa dos direitos
dos/as estudantes, em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos2 (PNEDH) o qual define a Educacdo em Direitos Humanos como:

[...] um processo sistematico e multidimensional que
orienta a formagc&o do sujeito de direitos, articulando as seguintes
dimensGes: a) apreensdao de conhecimentos historicamente
construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local; b) afirmacéo de valores,
atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade; c¢) formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo,
social, ético e politico; d) desenvolvimento de processos
metodolégicos participativos e de construcdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; e)
fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da promocéo, da protecéo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparagdo das violacBes
(BRASIL, 2009, p. 25).

Dessa forma, os principios da dignidade humana, da democracia participativa na educacao
e no ensino, da valorizacdo das diversidades, da transformacdo social, da
interdisciplinaridade e da sustentabilidade embasam a 2 Politica publica que consolida um
projeto de sociedade baseado nos principios da democracia, da cidadania e da justica social,
por meio de um instrumento de construcdo de uma cultura de direitos humanos que visa ao
exercicio da solidariedade e do respeito as diversidades (BRASIL,2009) . 13 Caderno
Orientador - Convivéncia Escolar e Cultura de Paz Educagdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2013). Esses principios sdo essenciais para a disseminacao de a¢es que pautem
os Direitos Humanos. Ademais, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser permanente,
continuada e global, atenta @ mudanca cultural, & interdisciplinaridade, com base nos eixos
transversais do curriculo, deve ocorrer com a colaboracdo de educadores/as, educandos/as
e diferentes agentes da rede de protegcéo. Deve igualmente abarcar questdes concernentes
“aos campos da educagdo formal, a escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma acdo pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada
para o respeito e valorizacao da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formacéo
da cidadania ativa” (BRASIL, 2009). Assim, as orientagdes e agdes voltadas para a
promogéo da cidadania e garantia dos Direitos Humanos e Cultura de Paz pautam-se na
compreensdo das diversas formas de violéncias, violagcBes de Direitos Humanos e suas
ocorréncias no campo dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e
ambientais.
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22.8 Plenarinha

O Projeto Plenarinha teve inicio no ano de 2013, com o objetivo de fortalecer o
protagonismo das criancas na Primeira Infancia e torna-las participes na elaboracdo da
primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educagdo Bésica — Educacdo Infantil
(2014). A experiéncia prosperou e, no decorrer dos anos seguintes, os temas foram
escolhidos em consonéncia com o Curriculo e com a intencdo de participacdo efetiva das
criancas, suscitando o desenvolvimento de novas politicas e a organizacdo do trabalho
pedagogico para a Educacgdo Infantil, considerando as criancas e suas relagdes sociais no
centro do processo educativo. “Eu - cidaddo, da Plenarinha a Participagdo”, foi o tema da II
Plenarinha, em 2014, e teve como principal objetivo possibilitar as crian¢as da Educagéo
Infantil o exercicio de cidadéo ativo, conhecedor de seus direitos e deveres. Em 2015, a 1l
Plenarinha com o tema “Escuta sensivel as criangas: uma possibilidade para a (re)construgao
do Projeto Politico Pedagogico™ subsidiou o debate em torno da (re)elaboragdo do Projeto
Politico Pedag6gico de cada unidade escolar, a partir da escuta sensivel as criangas. “A
cidade (e o campo) que as criangas querem” foi o tema da IV Plenarinha, em 2016 e teve
como proposta a promogao e o favorecimento do didlogo com as criangas sobre 0s espagos
por elas ocupados. Em 2017, a temética da V Plenarinha foi “A crianca na natureza: por um
crescimento sustentavel”. Seu objetivo era aproximar as criangas da natureza e construir
uma relacdo saudavel de reciprocidade e compreensao sobre o quanto ela é necessaria para
a existéncia humana e para a preservacao do nosso planeta. A partir desse ano, as criangas
do 1° ano do Ensino Fundamental foram incluidas no projeto. “O Universo do Brincar” foi
o temada VI Plenarinha, no ano de 2018, que destacou a importancia do brincar no processo
de desenvolvimento das criancas. A edicdo teve como objetivo vivenciar o brincar, a
brincadeira e o brinquedo como ferramenta de aprendizagem e desenvolvimento de forma
integral. O tema escolhido para a VII Plenarinha, em 2019, foi “Brincando e Encantando
com Historias”, com foco no universo do brincar e da literatura. Em 31 de dezembro de
2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi alertada sobre varios casos de pneumonia
na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de
uma nova cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres
humanos. Assim, em 2020, no contexto da pandemia causada pelo coronavirus, com as
atividades da Educacdo Infantil sendo desenvolvidas por meioremoto e com
acompanhamento das familias, foi realizada a V111 Plenarinha, cujo tema foi “Musicalidade
das Infancias: de c4, de 14, de todo lugar”. O objetivo foi despertar a musicalidade das
criangas e o desenvolvimento da sensibilidade, do ritmo e consciéncia corporal,
contemplando o segundo campo de experiéncia “Corpo, Gestos e Movimento”, por meio
dos sentidos e movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos,
utilizando linguagens como a musica e a danca para explorar um amplo repertério de sons,
movimentos, gestos, mimicas com o corpo e 0 uso do espaco. Em 2021, a IX Plenarinha
teve 0 mesmo tema de 2020 - “Musicalidade das Infancias: de ca, de 14, de todo lugar”. A
tematica continuou a mesma, pois foi considerado a especificidade do trabalho remoto
realizado no ano anterior, em virtude do momento pandémico. A decisdo pela continuidade
do tema foi apoiada pela pesquisa realizada junto as unidades escolares no final do ano de
2020. 2022! “Ano Letivo Novo”. Com o tema arte, a X Plenarinha - Crianca arteira: fago
arte, fago parte, deseja favorecer a percepcao e a sensibilidade, bem como a expressividade
das criangas por meio das diferentes linguagens artisticas.
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Formacéo - Projeto caixa Matematica




Formacéo Adequacéo Curricular
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Projeto “Super Leitor".

I PROJETO DELEITURA )
SUPER LEITOR

Hoje tivemos a abertura do nosso
Projeto de
Leitura Super Leitor. Para esse |/
momento especial teve contacao da
histéria " Deu rato na biblioteca" |
com a professora Andréia Silva.
(s
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Palestra “Combate ao Abuso e a Exploracio Sexual de Criancas e
Adolescentes”




