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DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO
ESCOLAR DO 3° CICLO PARA AS APRENDIZAGENS

APRESENTACAO

Ao propor a o0rganiza¢do escolar em ciclos, a Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) reafirma seu
compromisso com a sociedade brasiliense, de modo especial com os
estudantes e profissionais da educagao que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental, de assegurar a todos o direito inalienavel de
aprender. Essa forma de organizacdo escolar estd respaldada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, em
seu artigo 24, e pelo Parecer n° 251/2013 do Conselho de Educacao
do Distrito Federal (CEDF).

O ponto de partida é a constru¢do de um projeto de educagcao
para os anos finais do Ensino Fundamental, fase importante no
desenvolvimento do (pré) adolescente, em especial para a continuidade
dos estudos na perspectiva dos diversos letramentos. O ponto de
chegada é uma educacdo publica de qualidade, referenciada nos
sujeitos sociais. Para isso, ndo basta garantir o acesso dos estudantes
3 escola, mas possibilitar que permanecam nela de maneira exitoss,
aprendendo continuamente, em um processo formativo voltado ao
desenvolvimento integral e 8 emancipagao.

No sentido de subsidiar a Organizacao do Trabalho Pedagogico
das escolas que implementam o 3° Ciclo, estas Diretrizes sdo suporte
para praticas pedagogicas inovadoras que buscam romper com
processos conservadores de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar.

O trabalho das escolas que implementam o 3° Ciclo para as
Aprendizagens é referéncia para a Organizacao do Trabalho Pedagogico
das demais unidades escolares. Essas escolas contribuem para o
aprimoramento da politica, indicando proposicdes que fortalecem a
pratica dos professores e ampliam a visdo sobre os aspectos teorico-
metodologicos que envolvem a implementagao.

A Organizacdo do Trabalho Pedagogico nos anos finais do
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Ensino Fundamental merece especial atencdo por parte do governo,
gestores e profissionais da educacdo. Nesse sentido, tém sido feitos
investimentos em politicas publicas, como formac¢do continuada,
descentralizacdo de recursos publicos para as unidades escolares,
gestdo democratica do sistema publico de ensino, assim como a
elaboracdo coletiva de documentos orientadores: Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica (SEEDF, 2014); Diretrizes de Avaliagdo
Educacional (SEEDF, 2014); Orientagdo Pedagogica. Projeto Politico-
Pedagogico e Coordenacdo Pedagogica nas escolas (SEEDF, 2014), em
consonancia com as novas orientacdes e diretrizes do governo local
e federal, articuladas no espaco e tempo da coordenacdo pedagogica
nas unidades escolares.

Ao apresentar estas Diretrizes Pedaqogicas, a Secretaria de
Educacdo reafirma seu compromisso com a construcdo de uma
educagao integral publica e democradtica, que possibilite a todos
os estudantes a formacdo critice e emancipadora necessadria a
transformag¢do social. Por isso, a intengdo é que as proposicdes aqui
expressas sejam materializadas no cotidiano escolar, por meio de
acoes, reflexdes e avaliacdes sustentadas pela Pedagogia Historico-
Critica e pela Psicologia Historico-Cultural, articuladas aos Projetos
Politico-Pedagdgicos das unidades escolares.

MARCELO AGUIAR
SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO

EDILEUZA FERNANDES DA SILVA
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

ROSANA CESAR DE ARRUDA FERNANDES
COORDENADORA DO ENSINO FUNDAMENTAL
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INTRODUCAO

A Organizag¢do Escolar em Ciclos estd amparada legalmente
pelos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN n° 9.394, de dezembro de 1996. Implantada
em diferentes paises (Inglaterra, Escocia, Dinamarca, Noruegs,
Finldndia, Suécia) e em varios estados brasileiros (Minas Gerais,
Mato Grosso, Par3, Rio Grande do Sul), essa forma de organizagdo
escolar se apresenta como uma alternativa a organiza¢ado escolar
na Educagao Basica.

No Distrito Federal, o 3° Ciclo para as Aprendizagens
pretende aprimorar constantemente os processos de ensinar,
aprender e avaliar, tendo como principio basilar a garantia das
aprendizagens para todos os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental. A organiza¢ado escolar em ciclos apresenta
outra sistematizacdo para 0s espacos e tempos escolares com
vistas as aprendizagens. No bojo dessa proposta, ganham
relevancia a avaliacdo formativa e a reorganiza¢do do trabalho
pedagogico, que devem realizar-se coletivamente com, entre e
para os sujeitos envolvidos na agao educativa. Assim, o trabalho
pedagogico, na logica dos ciclos, fundamenta-se na concepgdo
de curriculo integrado e de educacdo integral e na valorizacdo
do trabalho interdisciplinar na constru¢do do conhecimento,
considerando as multiplas inteligéncias e os diversos contextos
socioculturais em que os estudantes estdo inseridos.

Visando a um processo ininterrupto de aprendizagem, o
3° Ciclo para as Aprendizagens adota o principio da progressao
continuada, que é basico nesse modo de 0rganizagao e pressupde
avanco nas aprendizagens dos estudantes, diferentemente da
chamada promog¢ao automatica, caracterizada pela aprovacdo



DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO
ESCOLAR DO 3° CICLO PARA AS APRENDIZAGENS

dos estudantes nos anos escolares independente da conquista
das aprendizagens.

O desafio apresentado para o0 3° Ciclo para as Aprendizagens
consiste em superar o ensino fragmentado, criando experiéncias
educativas que possibilitem a aprendizagem, a3 inclusdo e o
compromisso com 3 mudanca de relagcdes assimetricas de poder.
Para o alcance do objetivo de superagao de uma educagao
marcada pela exclusao, a proposta do 3° Ciclo articula-se ao
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (SEEDF, 2014) e
as demais diretrizes e orientacdes que orientam e normatizam a
educacao publica no Distrito Federal.
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1 ORGANIZACAO ESCOLAR EM CICLOS NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: contextualiza¢cdo

Em atendimento ao previsto na Lei n° 11.274, que alterou
3 Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, ampliando a escolaridade minima de oito para nove
anos no Ensino Fundamental, a Secretaria de Estado de Educac¢ao
do Distrito Federal (SEEDF) antecipou-se ao restante do pais e
implantou, em 2005, o Ensino Fundamental de nove anos,
garantindo, assim, a insercdo da criangca nessa etapa escolar a
partir dos seis anos de idade.

Valendo-se do que estabelece a LDBEN (1996), que faculta
30s sistemas de ensino o direito de organizar 0s anos escolares
em ciclos, o Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), implementado
nas escolas do DF, no bojo da amplia¢do do Ensino Fundamental
de oito para nove anos, tem o objetivo de melhorar a qualidade da
alfabetiza¢do oferecida aos estudantes das unidades escolares.
O BIA ndo foi a primeira iniciativa de organiza¢ao ciclada no DF.
Seqgundo Villas Boas (2006), uma das primeiras experiéncias de
ciclos no Brasil ocorreu no Distrito Federal, no inicio da década
de 1960, quando o ensino primario era organizado em fases
e etapas, de modo que a primeira fase abrangia a primeira e
3 sequnda seéries; a sequnda fase, a terceira, quarta e quinta
séries; 3 terceira fase, a classe complementar de sexta-série.
A essa informacdo, Mainardes acrescenta que, nesse periodo,
*[...] tal politica foi implementada em virtude do alto indice de
reprovacdo nas duas séries iniciais” (2009, p. 36). Ainda no DF,
trés outras iniciativas nesse sentido foram implementadas, sendo
elas: o Projeto ABC, em 1984; o Ciclo Basico de Alfabetizacdo

1 - Por meio da promulga¢do da Lei n° 3.483, de 25 de novembro de 2004.

10
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(CBA), em 1986, e a Escola Candanga, em 1997.

A partir da década de 1980, varios estados e municipios
reestruturaram a organiza¢do do Ensino Fundamental. Sequndo
Mainardes (2009), nesse periodo, estados, como Sdo Paulo,
Goids, Minas Gerais, Parand implantaram o sistema de ciclos
por meio do Ciclo Basico de Alfabetizagcdo (CBA). Esse processo,
que teve como objetivo principal minimizar o problema da
repeténcia e da evasdo escolar, adotando como principio
norteador a flexibilidade da seriacdo, abriria a possibilidade
do curriculo ser trabalhado em um periodo de tempo maior,
permitindo respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos
estudantes (PCN, 1996).

Em uma perspectiva nacional, a proposta de ciclo abrange
dois tipos de organizagao: os ciclos de forma¢do e os ciclos
de aprendizagem. Os ciclos de formacdo, com base nas fases
de desenvolvimento humano (infdncia, pré-adolescéncia e
adolescéncia), enturmam os estudantes em relacdo a suas
idades, independentemente das aprendizagens acumuladas. A
Escola Plural (Belo Horizonte) e a Escola Cidada (Porto Alegre)
sdo referéncias positivas de ciclos de formagado (MAINARDES,
2009). J3 os ciclos de aprendizagem apresentam uma estrutura
de organiza¢ado de ensino em blocos plurianuais com dois ou trés
anos de duragado. Nesse modelo, os estudantes sdo enturmados
de acordo com as aprendizagens adquiridas, e ha a possibilidade
de retencdo deles ao final do bloco caso se constate que, mesmo
tendo vivenciado diferentes oportunidades de aprendizagem,
ndo alcangaram os objetivos previstos para o final de cada um
desses periodos.

Determinar um Unico tempo de aprendizagem para todos

1
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os estudantes €& ignorar o0s processos individuais de apreensao
dos multiplos saberes, o que dificulta a permanéncia e o
sucesso deles na escola, afetando, assim, a democratizacdo
do acesso ao conhecimento. Dentro de uma concepc¢cdo de
avaliagao classificatoria, em que simplesmente verifica-se o
“ndo saber” do estudante sem que se proponham intervencdes
que apresentem possibilidades de aprendizagens, ndo se auxilia
no desenvolvimento integral do cidadao. Tal logica tem trazido
COMO consequéncias a producao de altos indices de reprovacado
e de evasao, que conduzem 3 exclusdo no interior da escola e,
consequentemente, em nivel social.

Em contraposi¢do, a organizacdo escolar em ciclos tem
demonstrado que pode contribuir para atenuar as dificuldades
relacionadas ao desenvolvimento dos estudantes durante
seu percurso escolar ao propor constantes intervencdes
pedagogicas, respeitando os ritmos e processos diferenciados
de aprendizagens dos estudantes.

1.1 Aprendizagens e seus sujeitos

Toda acdo pedagogica € um movimento que parte dos
sujeitos, agentes da propria emancipagao. Assim sendo, é
fundamental a reflexao critica sobre quem s3o os sujeitos da
aprendizagem e qual é a natureza de sua interagcao com o meio
em que vivem/convivem.

A fim de compreender quem s30 esses sujeitos, & necessario
realizar uma leitura do mundo e da comunidade onde vivem
e atuam, permitindo que cada um expresse seu olhar, reflita
sobre sua condi¢do e desvele a realidade repleta de lutas e de
conflitos, na qual escrevem diariamente sua historia. A partir
dessa reflexao, é possivel identificar as estruturas sociais sobre

12
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3s quais suas vidas foram/estdo sendo construidas, os saberes
e 0s conhecimentos que trazem consigo. Aléem de estabelecer
ferramentas que permitam visualizar essas estruturas sociais,
3as acdes pedagogicas devem favorecer a manifestacdo dos
sujeitos, estabelecendo o didlogo na sociedade em que estdo
inseridos.

Nesse contexto, a figura do professor, mediador entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento cultural (construido
na e pela experiéncia dos sujeitos), assume uma posicdo
estratégica na agao pedagogica, a partir do momento em que
compreende 0 processo em que esta inserido e a organizacdo do
sistema do qual e integrante. Nessa perspectiva, é importante
que reflita sobre seu papel nesse cendrio e que tenha clara
3 intencionalidade de suas acdes, que podem reproduzir as
estruturas sociais estabelecidas ou transforma-las. No entanto,
quando o professor ndo assume postura reflexiva nem se dispde
3 gerar acdes que visem a transformacdes do sujeito para,
enfim, modificar o meio, é estabelecida uma fragilidade no
desenvolvimento da formagao integral e autdbnoma do estudante,
que deve apropriar-se do conhecimento para ressignifica-lo
em seu contexto social. Por sua vez, a falta de didlogo entre
o mundo do professor e o mundo dos estudantes gera uma
distancia entre eles. Para que o quadro se reverta, € necessario
estabelecer vinculos que desvelem esses mundos, aproximem
suas linquagens e praticas sociais, consolidando uma relacao
dialogica entre ambos.

Por sua natureza social, a acdo pedagogica leva 3
humaniza¢do dos sujeitos, em contraposicdo a robotizagao tipica
de um processo alienante. Ao reconhecer a humanidade de cada
agente das aprendizagens, reconhece-se, também, o movimento

13
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gerado em seus diversos ritmos e espacos, numa construcao
dialogica em detrimento das relacdes verticalizadas onde o
conhecimento é concebido numa visdo bancaria (FREIRE, 2003).

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, as
aprendizagens se constituem a partir de movimentos dialéticos
entre os individuos e as diversas realidades sociais (SAVIANI,
2003). O 3° Ciclo para as Aprendizagens acolhe essa perspectiva
3 medida que questiona a escola como aparelho ideoldgico do
Estado que fortalece estruturas sociais dominantes, determinando
as oportunidades de acesso ao capital cultural estabelecido. Uma
escola fundamentada numa concepc¢do politica e pedagogica que
silencia a diversidade cultural colabora para a manuten¢ao de um
sistema excludente, padronizando a maneira como 0s sujeitos
historicos lidam com os conhecimentos escolares. Por outro lado,
3 partir do momento em que a escola reflete sobre sua pratica
e sua funcdo social, coloca-se como instituicdo que se dispde
3 contribuir para @ emancipacao do ser humano, propiciando
oportunidades de desenvolvimento do estudante, garantindo seu
aCcesso, sUa permanéncia e sua progressao escolar.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Bdsica (SEEDF,
2014) organiza-se em torno da constituicdo da educacdo integral,
pois objetiva a formac¢ado do ser humano em relacdo a diversidade
e a suas multiplas dimensdes de forma emancipatoria. Além
disso, a pratica didadtico-pedagogica se sustenta a partir dos
eixos transversais: Educacdo para a Diversidade, Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos, Educacdo para a
Sustentabilidade, permeando os conteudos de forma articulada
e interdisciplinar.

O Curriculo propde ainda eixos integradores para 0s anos
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finais do Ensino Fundamental: Ludicidade e Letramentos, com o
entendimento de que eixo é algo que sustenta, apoia e integra,
pois a0 mesmo tempo em que articula entre si, & articulador
dos objetivos e conteudos curriculares no processo de ensino e
aprendizagem, buscando a proficiéncia leitora e escritora a partir
dos letramentos, envolvidos pela ludicidade. Esses eixos nos
remetem 3 necessidade de integragcdo e progressao curricular
como fundamentais a3 Organiza¢do do Trabalho Pedagogico nos
ciclos. E essa organizacdo que propora intervencdes didaticas em
atendimento as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Como mediador do processo de ensino e de aprendizagem,
cabe ao professor desenvolver procedimentos que permitam
estabelecer interacdo com e entre todos os estudantes. Nesse
sentido, € oportuno considerar as contribuicdes da Sociolinquistica
3o pensamento pedagogico, especificamente sua énfase no
estudo das variedades linguisticas, que fornece ao professor
referéncias teoricas para acolher as diferentes formas de falar
e 0s saberes multiplos que os estudantes trazem para a escola.
Ao ver-se respeitado em sua expressdo, o estudante percebe-
se como sujeito de linguagem e possuidor de saberes que,
articulados 3 aquisicdo de conhecimentos formais, constituem
uma teia dialdgica e rica de aprendizagens.

A pratica social compartilhada eminentemente por meio
da linguagem é o ponto de contato entre os dois componentes
essenciais do processo de ensino-aprendizagem: o professor e
o estudante. Repensar a a¢3o pedagogica incorporando 0s mais
variados recursos, como imagem, som e movimento, envolvidos
pela ludicidade, é uma forma de tornar significativos espacos-
tempos de formacdo; a aula mais interativa atrai os estudantes,
0 que possibilita um maior desenvolvimento, que vai além da

15
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dimens3o cognitiva. E nesse cendrio que a Pedagogia Histérico-
Critica alcanca seu potencial critico e libertador das consciéncias
e afirma a possibilidade da escola como espaco de reflexdo na
aGa0.

Na Educacado Infantil e nos anos iniciais, o processo de
ensino e de aprendizagem €& comumente entendido como
movimento em constante construcao em que o professor articula
elementos concretos sobre 0s quais se baseia a aquisicdo dos
saberes. Contemplando simultaneamente a alfabetizacdo e o
letramento, a a¢3o pedagogica no Bloco Inicial de Alfabetizagao
(BIA) assequra ao estudante a apreensdo dos conhecimentos
formais em seus campos de saberes, na medida em que ele se
apropria do uso da lingua em suas praticas sociais de leitura e
de escrita. Para tanto, o professor deve propor um ambiente em
que as palavras aparecem inseridas num contexto significativo e
significante (BIA, 2012, p. 30).

No entanto, ao chegar aos anos finais, ha uma ruptura
em todo esse processo: o professor passa a trabalhar com a
no¢ao de sistematizagcdo dos conhecimentos, que consiste na
ado¢ao de estratégias para a aquisicdo de conteudos dentro
de uma tradicdo disciplinar especifica, desconsiderando o fato
de os estudantes ainda ndo estarem prontos para a apreensdo
abstrata desses conteudos. Essa pratica causa um impacto
negativo, repercutindo em prejuizo para as aprendizagens;
portanto, & necessaria uma mudanc¢a de concepgao e pratica a
servico do desenvolvimento desse estudante.

1.2 Organiza¢do escolar em ciclos no DF

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) reforga o compromisso com a garantia das aprendizagens

16
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para todos na escola quando apresenta a proposta de organizagao
escolar em ciclos para as aprendizagens.

O 3° Ciclo para as Aprendizagens constitui alternativa mais
democratica, integrada e dialogica, respeitando os ritmos de
aprendizagem e minimizando mecanismos de exclusdo social.
Nesse sentido, essa iniciativa visa promover a permanéncia dos
estudantes na escola, assequrando a progressao continuada
das aprendizagens. Essa permanéncia & sustentada por uma
concepcdo de avaliagdo que busca aprimorar constantemente
0 processo de ensino e de aprendizagem em todas suas
dimensdes, reconfigurando os espagos e 0s tempos em que 3s
aprendizagens acontecem como um movimento inerente a3 a¢do
pedagogica, uma avaliagdo formativa contraria a logica seriada.

A Organizagdo do Trabalho Pedagogico em ciclos, na
escola, assenta-se na possibilidade de se recorrer a pedagogias
diversificadas a fim de contemplar os multiplos modos de
aprender, tendo como base os preceitos da Pedagogia Historico-
Critico e da Psicologia Historico-Cultural (SAVIANI, 2007),
concepcdes teodrico-metodologicas do Curriculo em Movimento
da Educacdo Basica da SEEDF que consideram que O processo
de ensino e aprendizagem parte das praticas sociais nas quais
professores e estudantes estao inseridos.

Os ciclos para as aprendizagens caracterizam-se
principalmente pela relacdo entre os processos de ensinar e de
aprender, pela ampliacdo dos tempos de aprendizagem, pela
utilizacdo de espacos diversificados com fins pedagogicos, pela
progressdo continuada e pela avaliagdo formativa.

Quanto a sua composi¢ao, o 3° Ciclo para as Aprendizagens
divide-se em dois blocos: 1° Bloco (atuais 6° e 7° ano do

17
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Ensino Fundamental) e 2° Bloco (atuais 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental). Neste ciclo, a enturmacdo dos estudantes,
incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais
(ANEE), acontece de acordo com a estratégia de matricula
proposta pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal.

ORGANIZAGCAO ESCOLAR DO 3° CICLO
PARA AS APRENDIZAGENS

1° BLOCO 2° BLOCO
(6° e 7° anos) (8° e 9° 3n0s)
- Estudantes com 11 e 12 anos |- Estudantes com 13 e 14 anos
de idade, com flexibilidade de idade, com flexibilidade

- Possibilidade de reprova¢do no | - Possibilidade de reprovacdo no
final do bloco (7° ano) final do bloco (9° ano)

As estratégias de interven¢des pedagogicas, mediadas
pela avaliagdo formativa, compordo a organiza¢do do trabalho
pedagogico no 3° Ciclo para as Aprendizagens. Vale destacar
o0 protagonismo da avaliagdo formativa no desenvolvimento
destas e de outras estratégias metodologicas em uma escola
organizada em ciclos, onde 0s espa¢os e tempos convergem
no sentido de promover aprendizagens, conforme os ritmos
diferenciados dos estudantes.

1.2.1 Progress3do continuada

A progressdo continuada fundamenta-se na “ideia de
que o estudante n3do deve repetir o que j3 sabe; e ndo deve
prossequir os estudos tendo lacunas em suas aprendizagens”
(OLIVEIRA, PEREIRA, VILLAS BOAS, 2012, p.09). Isso significa
que os estudantes progridem sem interrupcdes, sem lacunas
e sem percal¢os que venham impedir a evolugdo de seu
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desenvolvimento escolar. E este o principal aspecto que difere
3 progressdo continuada da promog¢ao automatica, na qual o
estudante é promovido independentemente de ter aprendido.
Na organizacdo escolar em ciclos, o foco é a aprendizagem de
todos os estudantes.

A progressdo continuada consiste na construcdo de um
processo educativo ininterrupto, capaz de incluir e oferecer
condicOes de aprendizagem a todos os estudantes, rompendo
com o avaliagdo classificatoria, fragmentada e permeada
pela reprovacdo anual (JACOMINI, 2009). O 3° Ciclo para as
Aprendizagens corrobora a premissa de que todos os estudantes
devem ter assequrado um processo de aprendizagem progressivo
e continuo, considerando as diferentes formas de aprender, 0s
diversos espacos e tempos de aprendizagens e 0s contextos
sociais e culturais nos quais as aprendizagens sdo constituidas.

Assim, a perspectiva e permitir que o0s estudantes
aprendam e avancem em sua trajetoria escolar, pois a8 progressao
continuada é “um recurso pedagodgico que, associado a avaliagao,
possibilita o avan¢o continuo dos estudantes de modo que
ndo fiquem presos a grupo ou turma, durante o mesmo ano
letivo” (OLIVEIRA, PEREIRA, VILLAS BOAS, 2012, p.97). O
fortalecimento da avaliagao formativa na organizagao escolar
em ciclos possibilita essa mobilidade dos estudantes e busca
desmontar mecanismos de exclusdo que se sedimentaram no
interior das escolas, privilegiando o processo de aprendizagem
e as diversas maneiras como pode ocorrer.

A progressdo continuada pode ser praticada por meio
dos sequintes mecanismos: reagrupamentos de estudantes ao
longo do ano letivo, levando em conta suas necessidades de
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aprendizagens, de modo que possam interagir com diferentes
professores e colegas; avanco dos estudantes de um ano
3 outro, durante o ano letivo, se os resultados da avaliacdo
assim o indicarem. A escola poderd ainda acrescentar outros
mecanismos apos analise pelo conselho de classe, estudos de
casos e diagnose. Todavia, deve-se cuidar para nao se reduzir
3 avaliacdo a aplicacdo de uma prova. A progressao deve ser
resultado de um amplo processo de avaliagao.

Portanto, o trabalho da escola de 3° Ciclo, em uma
perspectiva de progressao continuada, tem como foco as
aprendizagens e o desenvolvimento integral do estudante, em
um trabalho articulado e sustentado pelos eixos integradores
(Ludicidade e Letramentos) e transversais do Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica (Educacdo para a Diversidade,
Cidadania e Educagao em e para os Direitos Humanos e Educacao
para a Sustentabilidade), que favorecem uma reflexao sobre a
pratica educativa e sobre os diversos contextos socioculturais
Nos quais as aprendizagens ocorrem.

A organizag¢ado dos blocos do 3° Ciclo para as Aprendizagens
seque a distribuicao sequinte:

A) 1° Bloco (6° e 7° anos). Ingressardo neste bloco os
estudantes que progrediram do 2° Bloco do 2° Ciclo para as
Aprendizagens (4° e 5° anos do Ensino Fundamental). Apos a
data de ingresso, permanecerdo no 1° Bloco avan¢ando em suas
aprendizagens, conforme os objetivos propostos no Curriculo
em Movimento para estes dois anos (6° e 7° anos).

Ao final do 1° Bloco (7° ano), os estudantes poderdo
progredir para o bloco subsequente (2° Bloco) ou ficardo
reprovados no (1° Bloco), de acordo com os critérios:
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1. Progressdo para o 2° Bloco de aprendizagem do
3° Ciclo: Ocorre quando n3o ha defasagem de
aprendizagem conforme os objetivos elencados no
Curriculo em Movimento para o 1° Bloco (6° e 7° anos)
ou quando a defasagem se da em até dois componentes
curriculares. Neste Ultimo caso, deverdo ser
desenvolvidos projetos interventivos no 2° Bloco, para
trabalhar as necessidades especificas de aprendizagem
e 3 superacdo das dificuldades apresentadas.

2. Reprovacdo no 1° Bloco de aprendizagem: Ocorre
quando ha defasagem de aprendizagem em mais
de dois componentes curriculares. Nesse €aso, 0s
estudantes deverao ser matriculados no mesmo bloco de
aprendizagem (1° Bloco - 7° ano), com acompanhamento
em Projeto Interventivo e Reagrupamentos visando o
alcance das aprendizagens.

3. Reprovacdo no 1° Bloco de aprendizagem por nao
frequéncia: Ocorre quando o estudante ndo alcancga
3 presenca minima de 75% do total da carga horaria
prevista para o ano letivo. Nesse caso, aumenta-se o
tempo de permanéncia dele no 1° Bloco (no ano em
que estiver matriculado), com acompanhamento em
projetos interventivos e reagrupamentos, visando ao
avanco de estudos no menor tempo possivel.

B) 2° Bloco (8° e 9° anos). Ingressardo neste bloco os
estudantes que progrediram do 1° Bloco do 3° Ciclo para as
Aprendizagens (6° e 7° anos do Ensino Fundamental), conforme
critérios estabelecidos anteriormente. Apds 0 ingresso,
permanecerdo no 2° Bloco progredindo em suas aprendizagens,
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conforme os objetivos propostos no Curriculo em Movimento
para esses dois anos (8° e 9° anos). Ao final do 2° Bloco (9°
ano), os estudantes poderdo progredir para o Ensino Médio ou
ficardo reprovados no 2° Bloco (9° ano), de acordo com 0s
critérios:

1. Progressdo para o Ensino Médio: Ocorre quando o
estudante alcancou todos os objetivos de aprendizagem
propostos no Curriculo em Movimento para o 3° Ciclo
para as Aprendizagens.

2. Reprovacdo no 2° Bloco de aprendizagem: Ocorre
quando ha defasagem de aprendizagem em um oOuU Mais
componentes curriculares. Neste caso, o estudante
devera ser matriculado no mesmo bloco de aprendizagem,
2° Bloco (9° ano), com acompanhamento em Projeto
Interventivo e Reagrupamentos para seu caso.

3. Reprovacdo no 2° Bloco de aprendizagem por nao
frequéncia: Ocorre quando o estudante n3do alcancga
3 presenca minima de 75% do total da carga horaria
prevista para o ano letivo. Nesse caso, aumenta-se o
tempo de permanéncia dele no 2° Bloco (no ano em
que estiver matriculado).

Por acreditar que nenhum processo de mudanca na
educagdo ou em quaisquer outras areas ocorre por determinagao
vertical, mas que a ampla e efetiva participacao de todos, com
diferentes niveis de atuacdo, nas discussdes, implantacao e
implementacdo do ciclo & fundamental para que se consigam
avancos, fundamentamo-nos nos principios da gestdo
democratica, pois democratica € a escola onde todos aprendem.
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2 ORGANIZAGCAO ESCOLAR PARA O 3° CICLO

A Organizagdo do Trabalho Pedagogico é fundamental
para a pratica docente comprometida com a qualidade social
da educagao, que se torna possivel quando a aprendizagem é
condutora da progressao continuada. Ressaltamos que a garantia
das aprendizagens ocorre por meio da gestdo democratica,
da formacdo continuada dos profissionais da educacao, da
organizacdo distinta dos espacos e tempos escolares, do
fortalecimento da coordenagao pedagogica e da articulagdo dos
trés niveis de avaliagao formativa: aprendizagem, institucional
e em larga escala. E imprescindivel que tais elementos estejam
incorporados a Organizagao do Trabalho Pedagogico da escola
como um todo e da sala de aula.

Organizar a escola em ciclos requer que 0 ensino seja
entendido em funcdo das aprendizagens, ou seja, tanto a
preocupacao referente ao ensino quanto a compreens3do sobre
o modo como o estudante aprende favorecem a Organizag¢ao do
Trabalho Pedagdgico, no sentido de garantir as aprendizagens dos
estudantes. Essa concepgao de organizacado escolar centrada nas
aprendizagens (SORDI, 2010) traz desdobramentos significativos
que demandam concepcdes e praticas voltadas & progressao
continuada para as aprendizagens dos estudantes, principio
basilar da organiza¢ao escolar em ciclos para as aprendizagens,
adotada pela SEEDF e que pressupde elementos organizadores
do trabalho pedagogico escolar.

2.1 Elementos constitutivos da Organiza¢do do Trabalho
Pedagdgico

Quando os ciclos sdo organizados para as aprendizagens,
emergem outros compromissos da escola para com 3s
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aprendizagens, incluindo os dos profissionais que nela trabalham.
Toda escola assim organizada reitera a necessaria ressignificacao
da praxis pedagogica; nela e por meio dela, todos precisam
aprender, os estudantes sao desafiados a colaborarem com a
gestdo das aprendizagens por meio da autoavaliagdo, assim
como todos os profissionais da escola est3o sujeitos a este e
outros desafios.

Por esse motivo, a perspectiva adotada para os ciclos no
Ensino Fundamental da Educac¢do Basica é de que os estudantes
possam aprender com qualidade, dispondo do tempo necessario,
e por meio de pedagogias diversificadas em um processo
continuo. Diferentemente da promoc¢do automatica que investe
na reqularizagdo do fluxo escolar, muitas vezes dissociada
da construgcdo de conhecimentos, a organizacao escolar em
ciclos, que tem como principio a progressdo continuada das
aprendizagens, constitui-se por meio de cinco elementos
da organizagdo do trabalho pedagdgico escolar: a) gestdo
democratica; b) formacdo continuada dos profissionais da
educagdo; c¢) coordenagao pedagogica; d) avaliagdo formativa;
e) organizagdo e progressao curricular.

Pela relevancia desses elementos na organizagcdao do
trabalho escolar em ciclos, discorremos sobre cada um deles.

2.1.1 Gestdo democratica

A gestdo democratica nas escolas da rede publica de
ensino do Distrito Federal, conforme disposto no art. 206 da
Constituicdo Federal (1988) e nos artigos 3° e 14° da LDBEN n°
9.394/96, foi requlamentada em 07 de fevereiro de 2012 por
meio da Lei n° 4.751 de Gestdo Democratica do Sistema Publico
de Ensino do DF.
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Embora importante, a promulgacdo de leis, por si so,
ndo assequra a efetivacdo dos direitos conquistados; portanto
destaca-se o compromisso de todos no espaco escolar para
garantia de ingresso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes com qualidade social. Isto significa que transcende
o exercicio da escolha de gestores por meio de voto. Possibilita
espacos de reflexdo critica e debate acerca dos desafios a
serem enfrentados e das alternativas para sua superacdo em
cada unidade escolar. Passa, portanto, pela construcao coletiva
do Projeto Politico-Pedagdgico da e na escola que considere
3 existéncia de diferentes sujeitos sociais que influenciam
e sdo influenciados nos espacos e tempos escolares e a
constitui¢cdo das identidades, como resultado dessas interagoes.
Sequndo Alavarse (2002), democracia constitui um processo
de instauracdo de direitos sociais e decorre de embates que,
dialeticamente, vao definindo-se de forma efetiva. Nesse
contexto, destaca-se a democratizagdo da escola como
possibilidade de assequrar a todos o direito inquestionavel de
se apropriarem dos conhecimentos historicamente constituidos
pela humanidade.

Nesse sentido, a Organizacdo do Trabalho Pedagogico
no 3° Ciclo das escolas publicas do DF conta com importantes
espacos e tempos para sua construgdo, como a coordenacdo
pedagoqgica, que, conduzida de forma democratica, colaborativa
e comprometida com a melhoria da qualidade da educacdo,
contribui para a formacao continuada de todos na escols,
corroborando as aprendizagens.

O espaco e tempo da coordenagdo pedagogica, quando
organizados coletivamente, possibilitam a reflexdo critica e
andlise do fazer pedagodgico visando a seu aperfeicoamento.
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Somente por meio do acompanhamento e avaliagao sistematica
da pratica pedagogica, a partir da teoria que a orienta, serd
possivel a superacdo dos obstdculos que se apresentam
cotidianamente na escola. Essa qualidade na Organizacdo do
Trabalho Pedagodgico é alcancada com uma gestdo escolar
democratica que favore¢a o didlogo aberto e a comunicagado
horizontal entre profissionais da escola, estudantes e familias.
Nao h3a, portanto, como dissociar a organizagdo escolar em
ciclos de um processo democratico de gest3o.

Nessa perspectiva, a formacao continuada ganha forga,
pois contribui para a melhoria dos processos pedagogicos, em
busca das aprendizagens de todos na unidade escolar.

2.1.2 Formac¢ao continuada

A formag¢do continuada € um dos elementos fundantes da
organizacdo escolar em ciclos. No DF a formacdo continuada
dos profissionais da educacdo deve contribuir para a melhoria
dos processos de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. A
perspectiva assumida é do desenvolvimento profissional docente
que contempla, além da formacado, a valorizacdo profissional
e @ melhoria das condi¢cbes de trabalho num continuum que
possibilita a revisao das trajetorias docentes de forma critico-
reflexiva.

A formag¢do continuada dos docentes ocorre ao longo
de toda a vida profissional e ndo deve ser encarada como
um complemento para suprir lacunas e fragilidades tedrico-
metodologicas, mas como um repensar permanente da pratica
pedagogica no contexto do cotidiano escolar 3 luz dos estudos
e pesquisas. Rudduck (1991) refere-se ao desenvolvimento
profissional docente como uma atitude permanente de
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indagacdo, de questionamento e de busca por solucdes para
3as questdes complexas que emergem Nno exercicio da docéncia.
Nessa perspectiva, a formacao continuada contribui para a
3apropriacao e ou revisao de concepcdes e praticas pedagogicas,
transformando-as em praxis por meio da reflexdo critica de
situacOes e experiéncias de trabalho vivenciadas na propria
escola e da atuac¢do consciente dos docentes.

A formacdo continuada inseride no processo de
desenvolvimento profissional favorece, portanto, uma atitude
critice do educador. O conceito “desenvolvimento” tem
conotacao de continuidade, evolucdo e processo, superando a
tradicional justaposicdo entre a formac¢do inicial e continuada
dos professores (IMBERNON, 2009).

Em todo o periodo de escolarizacdo, o compromisso dos
educadores com a construcdo de uma pratica pedagoqgica reflexiva
e determinante pelos desafios que esse momento apresenta para
professores e estudantes. Nesse sentido, a formac¢do do professor
do 3° Ciclo do Ensino Fundamental deve instrumentalizd-lo para
atender as diversidades e perspectivas de uma educac¢do integral
e inclusiva, compreender os estudantes e o contexto em que
se encontram e, principalmente, compreender o processo de
desenvolvimento humano e a forma como o individuo constroi
o0 conhecimento.

A formacdo desses profissionais deve pautar-se pela
perspectiva critico-reflexiva que possibilite a construcdo de
sua autonomia pessoal e pedagogica, que “[...] ndo se constroi
(apenas) por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim, por meio do trabalho de reflexao critica sobre
as praticas e da (re)construgcdo permanente de uma identidade
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pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25). Nesse processo de ensinar e
aprender, & preciso assumir posturas que favore¢cam a pesquisa,
3 investigacdo e a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica,
bem como estar aberto para questionar suas concepgdes, suas
acoes, sua visao de mundo e de ser humano.

Nesse movimento de formacado profissional, importa ainda
entender a aula e a coordenagao pedagogica cOMO espacos
apropriados para suscitar a duvida, ouvir o outro, conhecer e ser
constituido pelos saberes dos outros, como afirma Imbernon [ ...]
aprender num ambiente de colaborac¢do, de didlogo profissional e
de interagado social: compartilhar problemas, fracassos e éxitos.
Criar um clima de escuta ativa e de comunicagdo” (2009, p.62).

Na SEEDF, a coordenacdo pedagogica constitui-se como
espaco e tempo primordiais de formacdo continuada. S3ao
compostos por atividades de estudo, planejamento e avaliacdo
dos trabalhos desenvolvidos na e pela escola, possibilitando
avancos na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico a partir
do andlise dos desafios e da proposicdo fundamentada de
alternativas para sua superacao.

Vale destacar que o repensar de saberes e fazeres nao se
apresenta dissociado dos conhecimentos e praticas elaborados
pelos professores, ao longo de sua trajetoéria pessoal e profissional.
Tardif (2002, p. 15) confirma esse pressuposto quando afirma
que “[...] é impossivel compreender a natureza do saber dos
professores sem se colocar em intima relagdo com o que o0s
professores, nos espacos de trabalho cotidiano, sdo, fazem,
pensam e dizem”. Significa que esse processo ndo €& definido
rigida e externamente aos processos de ensino e aprendizagem
constituidos e em constituicdo nas salas de aula e demais espagos
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educativos, sob pena de torna-lo artificial e ineficaz.

A formacgdo continuada dos educadores do 3° Ciclo
deve efetivar-se considerando ainda o0s principios teodrico-
metodologicos apresentados nestas Diretrizes Pedagogicas.
Desse modo, esses profissionais atuardo como corresponsaveis
pelo sucesso do ciclo, disponibilizando-se a refletir criticamente
sobre sua pratica e a revisar e ampliar o conhecimento produzido
NO espaco escolar e social.

A SEEDF possui uma estrutura de apoio pedagogico para
subsidiar a formacdo continuada de profissionais. Além do
espago e tempo da coordenacdo pedagogica que possibilita
esse processo e das equipes pedagogicas locais que se
encarregam de sua 0rganizacao, os professores da rede publica
de ensino contam ainda com a Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), que oferta cursos para os
profissionais da educacdo, em consonadncia com as politicas
publicas vigentes, com o Curriculo em Movimento da Educacao
Basica (SEEDF, 2014), com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica (2013) e com as demais orientagdes
desta Secretaria.

A formac¢do dos professores do 3° Ciclo também pode ser
promovida pelas equipes das Coordenacdes da Subsecretaria
de Educacdo Basica (SUBEB). Nesse sentido, foi constituido o
Colegiado do 3° Ciclo para as Aprendizagens pela Coordenacdo
do Ensino Fundamental (COENF), com o objetivo de planejar,
acompanhar e avaliar a implantacdo/implementacdo do 3° Ciclo,
bem como oportunizar a formagdo continuada dos professores.
Vale destacar que cabe ao Nucleo de Anos Finais (NUAFIN)
da Coordenacdo de Ensino Fundamental/SUBEB coordenar, em
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nivel central, a implementacdo das politicas publicas para os
Anos Finais — 3° Ciclo, nas Coordenacdes Regionais de Ensino/
Geréncia de Educacado Basica.

Os professores do 3° Ciclo sdo acompanhados e
subsidiados pedagogicamente pela equipe de coordenadores
intermedidrios, lotada nas Geréncias de Educacdo Basica (GEB)
das Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE). Essa equipe exerce
papel preponderante na formacdo dos profissionais diretamente
envolvidos com estudantes dos anos finais, produzindo e
socializando conhecimentos, experiéncias e pesquisas vinculadas
3 tematicas relevantes ao processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nesse periodo escolar.

Assim, cabe 3 Geréncia de Educacdo Basica (GEB) promover
3 articulacdo entre as unidades escolares do 3° Ciclo, anos finais
- seriacao e as equipes de coordenadores intermediarios, com
o objetivo de realizar um trabalho integrado.

E importante salientar que a articulacdo entre os
coordenadores pedagogicos dos niveis local, intermediario e
central da rede publica de ensino é essencial para o sucesso
da implementacdo dos pressupostos teodrico-metodologicos
apresentados nestas Diretrizes.

Assim, nesse cenario, a coordenacdo pedagogica se
reafirma como espaco de diagnose, reflexao, elaboragdo,
formacao e avaliacdo do trabalho pedagogico em todos os niveis
de gestdo, no sentido de qualificar a pratica pedagogica docente
com vistas @ promoc¢do da emancipacdo dos estudantes por
meio de praticas inovadoras, que tenham como foco principal
o0 desenvolvimento dos sujeitos, como protagonistas de sua
emancipacdo e de transformacdes individuais e sociais.
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2.1.3 Coordenacdo pedagogica

As unidades escolares do Distrito Federal possuem
caracteristica peculiar, pois os professores contam com carga
horaria de 15 horas semanais destinadas o coordenagao
pedagogica, o que possibilita a formacdo continuada docente,
o planejamento e avaliagdo dos trabalhos pedagogicos, bem
como o atendimento as dificuldades especificas de aprendizagem
dos estudantes, entre outras. A coordenacao pedagogica é
uma conquista dos educadores e sua valorizagdo passa pelo
comprometimento dos docentes e pela gestdo da unidade escolar
responsavel em dinamiza-la a partir do trabalho coletivo.

Assim, a Organizacao do Trabalho Pedagdgico da escola e
da aula tem como foco o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, sendo a coordenacdo pedagogica o espaco primordial
dessa construcado. Essa possibilidade de trabalho colaborativo, de
interacdes com compromisso mutuo e de forma¢do continuada
concretiza-se por meio das acdes coletivas e individuais e pelas
intencionalidades pedagogicas declaradas no Projeto Politico-
Pedagogico das unidades escolares, como compromisso de todos.
Reforga-se, assim, a relagcao de dialética entre o projeto da escola
e 3 coordenacdo pedagogica (SILVA, 2007).

A implementacdo da organizacdo escolar em ciclos no
Ensino Fundamental implica trabalho colaborativo, fortalecido
pelas equipes gestoras por meio do didlogo entre os
profissionais da educacdo e o compartilhamento de experiéncias
e conhecimentos, o planejamento, a execucdo e a avaliacdo
das estratégias pedagogicas previstas para esse periodo escolar.
Nesse sentido, € necessario pensar alternativas pedagogicas
para superar o trabalho escolar que ainda se desenvolve de
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modo fragmentado e individualizado, inviabilizando uma pratica
pedagoqica interdisciplinar e contextualizada que favorec¢a o
ensino e a aprendizagem.

A atuagdo da equipe gestora, bem como a dos
coordenadores pedagogicos, estd diretamente relacionada
30 ato de ensinar e de aprender de todos os envolvidos no
trabalho pedagdgico escolar, sendo que o envolvimento com
0 processo educativo oportuniza um trabalho coeso e coletivo.
Vale destacar que faz parte das funcdes dos coordenadores ndo
somente o acompanhamento dos professores, mas tambem
o trabalho colaborativo entre eles proprios, rompendo com o
trabalho fragmentado em fases/etapas/modalidades e ou ano/
bloco (FERNANDES, 2010).

Assim sendo, cabe ao coordenador pedagogico, juntamente
com 3 equipe gestora e com outros profissionais da escola,
desenvolver e ou organizar, entre outras, as seguintes agoes
para implementacao dos ciclos:

* Orientar, acompanhar e avaliar a elaboragdo e a
execucdo do planejamento pedagogico desenvolvido
pelos professores.

 Dar suporte técnico-pedagogico ao planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do Projeto Interventivo e
do Reagrupamento.

» Viabilizar a vivéncia dos estudantes no ano escolar
subsequente, conforme analise da equipe pedagogica
da escola, com o objetivo de promover 0 seu avanco.

* Planejar momentos de estudos relacionados a0
aprimoramento das estratégias pedagogicas utilizadas
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pelos professores.

+ Planejar, orientar e acompanhar a analise do desempenho
dos estudantes a partir da avaliacao realizada em seus
trés niveis (da aprendizagem, institucional e em larga
escala).

O trabalho pedagogico consoante uma 0rganizagao
escolar em ciclo requer ressignificar o espaco da coordenacao
pedagogica, potencializando sua funcdo formadora a partir
da atuacdo dinamica do coordenador pedagogico, da equipe
gestora e do envolvimento efetivo dos professores e demais
profissionais da educacdo, no ambito das coordenacdes
pedagogicas. A coordenacdo pedagogica constitui, desse modo,
espaco de singular importancia para o éxito dos trabalhos da
escola organizada em ciclos.

2.1.4 Avaliacdo formativa

A avaliacao formativa tem por principio utilizar-se da
funcdo diagnostica para reorientar os processos de ensino e
de aprendizagem e, consequentemente, servir de instrumento
para @ melhoria da fun¢do social @ que se destina a escola.
Nesse sentido, a avaliacdo deve ser ato de valorizagdo e de
potencializacdo das aprendizagens, e ndo de classificacdo e
exclusdo. A concepcdo formativa ai implicita constitui pratica
imprescindivel para o progresso das aprendizagens dos estudantes
e dos demais sujeitos que compdem 3 escola. Villas Boas (2013,
p.12) confirma esse pressuposto quando afirma que avaliacdo
e aprendizagem caminham lado a lado, pois “[...] enquanto se
avalia se aprende e enquanto se aprende se avalia”. Por esse
motivo, a expressdo avaliacdo para as aprendizagens, em lugar
de avaliacdo das aprendizagens, € 3 que se harmoniza com a
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avaliagao formativa. A avaliagdo deve assumir a centralidade
da organizagao do trabalho pedagdgico comprometida com a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos.

A parceria entre avaliagao e aprendizagem se estabelece a
partir da compreensao, por parte dos sujeitos envolvidos nesse
processo, de que todos s30 capazes de aprender e que fazem
isso de diferentes formas e em diferentes espacos de tempo. As
praticas escolares que emergem dessa percepcdo se desvelam por
meio de agdes que constituem o trabalho pedagogico concebido e
organizado como espago de participagao, ou seja, COMO Processo
de democratizacdo emancipatdria que contribui decisivamente na
conquista e na constru¢cdo de novos espacos e de novas formas
de cidadania individual e coletiva (SANTOS, 1991).

Assim sendo, importantes espacos de democratizacao,
criados pela escola para o exercicio da avaliacdo formativa, sdo
aqueles nos quais se articulam os dados advindos dos diferentes
niveis de avaliacdo escolar, por meio de sua analise critica.
Entender que os resultados da avaliacdo para as aprendizagens
devem ser analisados em articulagdo com a avaliacdo
institucional e com os resultados dos exames em larga escala
torna-se fundamental para o planejamento e organizacdo de
todo o trabalho da escola.

Deste modo, temos os trés niveis da avaliacdo:

* Avaliagdo para as aprendizagens visa identificar aquilo
que os estudantes ja aprenderam e 0 que ainda N30 sabem
de modo a intervir por meio de estratégias pedagogicas
para promover avangos (VILLAS BOAS, 2004).

e Avaliacdo Institucional (do trabalho pedagdgico da
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escola) @ uma autoavaliacdo realizada por todos os
envolvidos no processo educativo, tomando como
referéncia o Projeto Politico-Pedagogico da escola.

* Avaliacdo em larga escala diz respeito aos exames e
testes aplicados em rede por equipes externas a escola,
realizada pelo proprio sistema de ensino em nivel local
ou em nivel nacional, como a Prova Brasil, ANEB e
outras.

A avaliacdo para as aprendizagens tem sido o nivel mais
conhecido e praticado nas escolas de Educacdo Basica. No
entanto, toma-la como unica, desconsiderando os demais niveis
de avaliacdo, bem como a semelhanca existente entre suas
l6qicas e formas de manifestacdo, acaba constituindo obstaculo
3 superacao de problemas atribuidos 3 avaliacao do desempenho
dos estudantes, realizada geralmente em sala de aula (FREITAS
et al., 2009).

E importante, portanto, considerar a existéncia dos outros
dois niveis (avaliagdo institucional e avaliacdo em larga escala),
Uma vez que cada um cumpre propositos diferentes.

A avaliagcdo institucional pode acontecer em diferentes
espacos e tempos escolares, como no Conselho de Classe, na
coordenagao pedagogica e em outros. A avaliagado institucional
contribui significativamente para a analise do desempenho dos
estudantes e do trabalho desenvolvido, tomando como fontes
de informac¢do dados oriundos da avaliagdo desenvolvida pelos
professores nas aulas e resultados dos estudantes e da escola
nos exames externos.

Para garantir sua consolidacdo, é de suma importancia a
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organizacdo do trabalho escolar com base no acompanhamento
pedagoqgico sistematico pelo professor, supervisor e coordenador
pedagogico como sujeitos imprescindiveis nesse processo. Tal
acompanhamento consiste em tornar visiveis, por meio de
reqgistros, os avancos e as necessidades de cada estudante,
de cada turma e da unidade escolar como um todo, com o
intuito de planejar acdes para a resolucdo dos problemas de
ensino e de aprendizagem evidenciados, mediante o uso de
procedimentos e instrumentos, tais como: observa¢3do, provas,
exercicios, pesquisas, entrevistas e outros.

Para que esse acompanhamento tenha melhor abrangéncis,
apresentam-se quatro etapas:

* Diagndstico: acdo que sera a base para o planejamento
do professor e subsidiara a elaboracdo de estratégias
pedagogicas, como 0s Reagrupamentos e o Projeto
Interventivo, bem como justificard possiveis avangos e
outras acoes didaticas cotidianas. E caracterizado pela
definicdo e utilizacdo de diferentes procedimentos e
instrumentos avaliativos que ndo se restringem a0 inicio
dos cursos e ou eventos; permeia todo o processo,
potencializando a avaliacdo formativa por meio das
intervengoes.

* Registros: etapa que dard visibilidade e materialidade
30 trabalho pedagogico. Consiste na descrigao
e organizagdo dos dados que possibilitam tornar
visiveis as necessidades de aprendizagens e orientar o
planejamento, a elaboragado e execugao das intervengdes
didatico-pedagodgicas necessarias ao avanco. Podem
ser realizados de diversas formas: portfdlios, diarios de
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bordo, fotos, planilhas de acompanhamento da turma,
graficos de rendimento, relatérios, entre outros. Nas
Diretrizes de Avaliacdo Educacional (SEEDF, 2014),
orienta-se para que a escola, entre outros instrumentos,
utilize sempre que necessario o Registro Formativo de
Avaliacdo (RFA) para os anos finais e para o Ensino
Médio. Nele devem ser respondidas as questdes que
norteiam o trabalho pedagdgico, quais sejam: 0 que 0s
estudantes aprenderam, o que ainda nao aprenderam,
0 que foi realizado para que eles aprendessem e 0 que
dinda pode ser feito para que eles aprendam: nisto
consiste o olhar pedagodgico. Os registros devem existir
para esclarecer, legitimar e comunicar processos,
produtos e ou resultados; ignorar o percurso, Nao
oferece ferramentas para se ter um bom registro.

Andlise: momento impar de reflexdo sobre os dados
contidos nos registros. E a etapa em que o professor
e equipes pedagogicas refletem criticamente sobre o
qQue se apresenta nos dados coletados, observando o
que foi aprendido pelos estudantes. Nesse momento
de anadlise, busca-se a elaboragdo de intervencgdes
para (re)orientar as acdes de ensino em funcdo das
dificuldades de aprendizagem identificadas.

Planejamento e execuc¢do das intervencées diddtico-
pedagodgicas: caracteriza-se pela tomada de atitudes
em relacdo as dificuldades de aprendizagem levantadas.
Etapa para a elaboracdo do planejamento, considerando
o “para qué”, o "o qué” e o “como fazer”, por meio
das sequéncias didaticas e ou projetos de trabalho,
Reagrupamentos e outros, fechando, assim, o processo
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de avaliacdo formativa: diagnostico, registro, andlise e
intervengao.

Esse acompanhamento pedagdgico sistematico com a
participacao efetiva de profissionais envolvidos deve ser entendido
como oportunidade de planejamento de acbes continuas e
permanentes que permeardo toda a Organiza¢do do Trabalho
Pedagogico. Nesse contexto, o Conselho de Classe constitui-se
como importante espaco e tempo desse acompanhamento.

Na perspectiva de avaliagao voltada para as aprendizagens,
0 erro assume um importante papel de indicar o que ainda nao
foi apropriado pelo estudante. Por isso, deve ser entendido como
aquilo que ele ainda n3o sabe e como evidéncia da necessidade
de maior atengao do professor e da equipe pedagdgica da escola
3o fato de as aprendizagens se darem de multiplas formas em
um mesmo contexto escolar, tendo em vista a pluralidade dos
estudantes envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem.

Cabe ainda destacar o papel das familias e do proprio
estudante no processo avaliativo que ocorre na escola e na
sala de aula. As contribuicdes desses segmentos sao de grande
importancia para que aprendizagem e avalia¢gdo caminhem lado
3 lado. Por isso, faz-se necessario que a escola pense estrategias
que viabilizem a escuta sensivel das familias e dos estudantes
no planejamento e no desenvolvimento do processo avaliativo
definido em seu Projeto Politico-Pedagdgico.

Em relacdo as orientagdes pedagogicas sobre o processo
avaliativo, apontamos que sejam sequidos e implementados 0s
instrumentos, procedimentos e demais elementos apresentados
nas Diretrizes de Avaliagcdo Educacional (SEEDF, 2014), elaboradas
especialmente para rede publica de ensino do DF.
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O Didrio de Classe é importante instrumento a ser
preenchido pelos professores para a organizacdo dos registros
de frequéncia, do desempenho dos estudantes, dos conteudos,
dos procedimentos adotados com vistas & evidenciar as
aprendizagens ocorridas. Nele devem constar, além dos dados
dos estudantes, o registro do que foi diagnosticado desde o
inicio do periodo letivo e que serviu de motivador para o uso da
avaliacdo formativa realizada na escola.

O Didrio de Classe constitui-se como espaco legitimo e
leqgitimador dos registros necessarios a tomada de decisdes e
intervencdes realizadas ao longo de todo o processo. Para que os
professores e demais profissionais da escola tenham no Conselho
de Classe e em outras instdncias tais informacdes, @ necessario
que os Diarios de Classe estejam sempre atualizados com o0s
reqgistros sobre o0s processos, procedimentos e intervengoes
realizados no periodo. Assim, devem ser elaborados relatos que
possibilitem reconstruir o caminho percorrido pelo estudante em
relagdo aos objetivos de aprendizagem propostos no Curriculo e
definidos pela equipe da escola. O professor que sai de licenca
ou se afasta é responsavel pela manutencdo atualizada desse
importante documento.

Todos os professores do 3° Ciclo para as Aprendizagens, dos
diversos componentes curriculares, precisam exercitar os registros
das ocorréncias e analises qualitativas sobre o desempenho
escolar, a fim de que possam compartilhar informacdes sobre
0 processo de ensino e, especialmente, sobre as aprendizagens
dos estudantes. No entanto, dada a realidade dos anos finais,
em que um so professor trabalha com varias turmas, o que faz
com que seja responsavel por muitos estudantes, a coordenag¢ao
pedagogica, com apoio do servico de orientagao educacional e
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dos demais membros do corpo pedagogico da escola, precisa
estabelecer estratégias exequiveis que garantam registros uteis
para tomada das decisdes N0 ano em CuUrso, No ano vindouro e
em outras instancias em que se fizer necessario o uso do Didrio
de Classe.

Nas Diretrizes de Avaliacdo Educacional (SEEDF, 2014),
orienta-se para que se faga uso, sempre que requisitado, do
Registro Formativo de Avaliacdo (RFA), que pode ser solicitado
em atendimento a informacdes complementares nao satisfeitas
pelo uso do Didrio de Classe. E uma tentativa de qualificar os
resultados obtidos pelos estudantes em complemento ao Diario
de Classe.

O Conselho de Classe ganha destaque como colegiado
se for compreendido como espaco e tempo de avaliacdo do
desempenho do estudante, do professor e da escola. Sua
correta utilizagao implica refletir sobre a fungao social da escola,
uma vez que tem a avaliacdo formativa como articuladora e as
aprendizagens dos estudantes como finalidade. Nesse sentido,
Santos (2011, p.22) destaca que precisamos resgatar o Conselho
de Classe da otica apenas burocrdtica e classificatoria a fim de
*[...]1 que seja visto como um momento pedagogico que propicia
a reflexao e a reconstrucdo do trabalho pedagogico da escola”.

Nos momentos em que se realizam os Conselhos de Classe,
professores, coordenadores, supervisores, demais profissionais
da escola e familiares avaliam e definem ac¢des e, assim, vao
consolidando a perspectiva de participagdo, bem como de
didlogo sobre as aprendizagens que ocorrem na escola. Além
de identificar os saberes ainda ndo conquistados, os Conselhos
de Classe sao momentos de reconhecimento dos progressos
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dos estudantes, das praticas que s30 ou ndo adequadas para a
promogao das aprendizagens.

Precisamos, portanto, pensar no Conselho de Classe como
instancia participativa e espaco primordial de avaliagdo e de
reorganizacao dos espacos e tempos escolares, considerando
nao sO os objetivos explicitados no Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica (SEEDF, 2014), no Projeto Politico-Pedagogico
das escolas e nas Diretrizes de Avaliacdo Educacional (SEEDF,
2014), mas também os sentidos atribuidos pelos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

Para que as reflexdes e discussdes ocorridas nesse colegiado
ndo se limitem & oralidade e, consequentemente, se percam, é
importante o registro escrito. Assim, destaca-se a importancia
da ata ou formuldrio para registros do Conselho de Classe
com a finalidade de garantir @ materialidade de todo o didlogo
feito pelo colegiado e de tornar visiveis os encaminhamentos
realizados que podem ser retomados em diferentes momentos
com vistas ao planejamento do trabalho pedagogico.

O orientador educacional € um profissional que pode
contribuir significativamente nesse colegiado, tanto para o
didlogo dentro da instancia Conselho de Classe como também
na articulagcao das intervencdes facilitadoras das aprendizagens
apontadas pelo colegiado. Assim, tem papel fundamental no
processo pedagogico, visto que procura viabilizar as condicdes
para facilitar a aprendizagem do estudante. Entre as funcdes
desse profissional, destacam-se: a) colaborar na analise dos
indicadores de aproveitamento escolar, evasdo, repeténcia
e ndo frequéncia; b) orientar @ comunidade escolar sobre o
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Sistema de Garantia de Direitos da Crian¢a e do Adolescente;
c) estimular a participagcdo dos professores na identificacdo,
no encaminhamento e no acompanhamento de estudantes
com dificuldades de adaptacao, de convivio social e ou com
dificuldades especificas de aprendizagem; d) identificar e
trabalhar com a familia as causas que interferem no avanco
do processo de aprendizagem do estudante; e) orientar a
familia sobre a cultura escolar e a importancia dos habitos de
estudo; f) promover momentos reflexivos (palestras, encontros,
oficinas e outros) que contribuam com a prevencdo de conflitos
escolares; g) promover acdes com os profissionais e estudantes
que est3do nas fases de transi¢cdo (da Educacado Infantil para os
anos iniciais; dos anos iniciais para os anos finais e dos anos
finais para o Ensino Médio).

Dentro dessa ampla possibilidade de acdo, o orientador
educacional pode contribuir com o trabalho educativo,
priorizando o acompanhamento sistematico dos estudantes.
Pode também colaborar com o professor no planejamento e no
desenvolvimento de Projeto Interventivo, que visa & ampliacdo
das aprendizagens.

2.1.5 Organizacdo e progressdo curricular

No contexto da organizacdo escolar em ciclos, estas
Diretrizes tém como objetivo indicar possibilidades para a
organizacdo do trabalho pedagdgico e, por isso, consideram
que o0 ponto de partida é o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) de cada unidade escolar, elaborado em consonancia
com a "Orientacdo Pedagdgica. Projeto Politico-Pedagogico
e Coordenacdo Pedagogica nas escolas” (SEEDF, 2014) e que
contemple a organiza¢cdo e progress3do curricular em articulacdo
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com o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (SEEDF,
2014). Quando falamos sobre organizagdo curricular, Nndo Nnos
remetemos somente a uma lista de conteudos que precisam
ser transmitidos aos estudantes, mas a um conjunto de
conhecimentos que devem ser integrados e contextualizados,
apresentando sentido para quem aprende, e Qque sejam
articulados durante os anos escolares por meio da progressao
curricular interna no bloco e entre os blocos.

Com o objetivo de dialogar com os contextos dos estudantes,
o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica (SEEDF, 2014)
tem a educacao integral como concepgao e como fundamentos
tedrico-metodologicos a Psicologia Historico-Cultural e a
Pedagogia Historico-Critica, na inten¢do de compreender a
realidade social dos estudantes para propor intervencdes em
comunicacdo com os multiplos conhecimentos: sdo os saberes a
servico de uma formacao integral humanizadora. Dessa forma,
3 escola de 3° Ciclo deve reconhecer as contradigdes sociais
existentes, fruto de um sistema desiqual, e refletir sobre as
causas do fracasso escolar. Ao estabelecer seus objetivos e acdes,
deve considerar as diversas realidades nas quais seus estudantes
estado inseridos e propor estratégias didatico-pedagogicas para
promover as aprendizagens.

Sob adticadaPsicologia Historico-Cultural, a3 aprendizagem
se da na interagdo com o outro, ou seja, 0 sujeito se constitui
nas relagdes sociais. Dessa forma, o desenvolvimento esta
ligado ao processo de mudangas e transformacdes que ocorrem
30 longo de sua vida. A aprendizagem é concebida como uma
construcao social, na qual o papel do professor € o de auxiliar o
estudante a partir da zona de desenvolvimento real para a zona
de desenvolvimento proximal. Na perspectiva da Pedagogia
Histoérico-Critica, o sujeito e o protagonista na transformagdo da
sociedade (num contexto marcado por contradicdes e conflitos
entre o desenvolvimento das forgcas produtivas e as relacdes
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sociais de producdo), cabendo 3 instituicdo escola a socializagdo
do saber sistematizado.

Nessa logica, € necessario pensar em UMa 0rganizagao
curricular que contemple o conhecimento histéricamente
elaborado pela humanidade, em um movimento que promova
3 transicdo do conhecimento de senso comum (conhecimento
sincrético) ao conhecimento elaborado e sistematizado
(conhecimento sintético). Ao sistematizar as atividades que dao
vida a sua organizacao curricular, integrando as diferentes areas
do conhecimento e experiéncias, com vistas a compreensdo
critica e reflexiva da realidade, a escola cumpre sua genuina
funcdo social. Para tal, é importante que os estudantes
assimilem, ao longo de um determinado tempo na escola, o
saber sistematizado, construindo, dessa forma, o saber escolar.

Para a constru¢cdo do saber escolar, o processo de
aprendizagem exige que o estudante adquira um habitus, o
que requer da escola condicbes e tempos distintos para que
cada estudante possa transitar do conhecimento sincrético
para o conhecimento sintético, refletindo sobre estratégias
diversificadas que promovam as aprendizagens e oferecam
aos estudantes os instrumentos necessarios para sua formacao
como individuo.

A fim de sistematizar o saber escolar, a Pedagogia Historico-
Critica, pressuposto teodrico do Curriculo em Movimento da
Educacao Basica (SEEDF, 20143), propde um método que parte
de cinco passos: a) Pratica Social Inicial (comum a professores e
estudantes/igualdade formal); b) Problematizacdo (identificacdo
de questdes a serem resolvidas no ambito da pratica social/
realidade do estudante); c) Instrumentalizacdo (apropriagcdo de
instrumentos teodricos e praticos para resolver os problemas); d)
Catarse (incorporacdo dos instrumentos culturais necessarios a
transformacao social/realidade); e) Prdtica Social Final (retorno
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3 pratica social inicial com uma visdo mais ampla, transformada
da realidade). Para tal, é necessario o rompimento com a enorme
lacuna, provocada pelas desigualdades sociais, da igualdade
formal (onde todos s3o iguais perante a lei, fruto de uma relagao
contratual fundamentada na revolucdo burquesa) e da igualdade
real (igualdade de acesso ao saber e ao conhecimento). Nessa
concepgao, o ser humano é compreendido como um ser social
determinado e determinante da sociedade, onde, por meio da
educacao, a classe trabalhadora se apropria dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, conquistando
elementos e conhecimentos que também lhe sdo de direito
(SAVIANI, 2007).

Figura 1 - Processo de construcdo de
conhecimentos - Pedagogia Histérico-Critica

Prética Social  Problematizacio Instrumentalizacdo o Catarse
dos Estudantes 5 Tedrica e Sintese

Pratica Social
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3 ORGANIZAGCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO PARA
O 3° CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Para que a implementacdo da organizagcdo escolar em
ciclos nao implique somente a substituicdo de uma terminologia,
mas, de fato, a construgdo de uma pratica que promova as
aprendizagens, ndo como privilégio de alguns, mas como direitos
de todos, é preciso oferecer aos estudantes diversas estrategias
didatico-pedagodgicas, como possibilidades de sucesso em
sua escolarizagao. No entanto, prescrever estratégias em si
ndo garante um resultado positivo; é preciso observar as
caracteristicas dos estudantes, seus contextos, necessidades;
@ preciso buscar a estratégia mais adequada a ser utilizada e
dentro de um tempo pontual, o que ndo impede que outras
tentativas sejam feitas, concomitantemente ou em tempos
diferentes.

3.1 Planejamento do trabalho pedagdgico

A Organizacao do Trabalho Pedagodgico deve ser assumida
como pratica de reflexdo critica, diagnodstico e de tomada de
decisdes, registrada no PPP da escola (a organizacdo curricular,
o plano de acdo) e nos planos de aula. O planejamento imprime
qualidade ao trabalho pedagogico escolar a partir do momento
em que aponta com clareza onde se quer chegar, levanta
questionamentos e indica caminhos. “Uma das func¢des mais
importantes do planejamento é assegurar a unidade e coeréncia
do trabalho pedagdgico da escola como um todo e o de cada
turma em particular” (VILLAS BOAS, 2004 p. 95).

Da elaboracdo, implementacdo e avaliacdo coletiva do
Projeto Politico-Pedagogico, a partir da "Orientagao Pedagogica.
Projeto Politico-Pedagdgico e Coordenacao Pedagodgica nas
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escolas” (SEEDF, 2014), emerge o desafio de organizar o curriculo
da escola, tomando como referéncia o “Curriculo em Movimento
da Educacdo Basica” (SEEDF, 2014), com vistas ao planejamento
do trabalho pedagogico dos professores e estudantes.

Para subsidiar a organizacdo curricular das escolas, sugere-
se o planejamento por unidades didaticas, deixando claro
que esta é uma das possibilidades que pode ser ampliada e
ressignificada pelos profissionais da educacao, a partir de suas
opcdes teodrico-metodologicas, como apontam as Orientagdes
Gerais sobre a Organizacao Curricular da Escola. (SUBEB, 2014)

O planejamento da unidade didatica pressupbe uma
série ordenada e articulada dos elementos que compdem o
processo de ensino: objetivos, conteudos, estratégias de ensino
e aprendizagem, estratégias de avaliagdo para aprendizagem,
recursos e cronograma. Orienta-se a partir de uma avaliagao
diagnostica e pressupde uma organizacdo que favoreca a
constru¢gao do conhecimento, podendo ser planejada para um
unico componente curricular, para uma 3area de conhecimento
ou para componentes curriculares de diferentes areas de
conhecimento, procurando fazer a integragao possivel.

A integra¢ado curricular pode ocorrer por meio de temas,
problemas ou questdes que emergem, tanto do contexto
social no qual os estudantes e profissionais estao inseridos,
quanto dos conteudos propostos, conforme Orientacdes Gerais
sobre a Organizagdo Curricular da Escola.(SUBEB, 2014) O
detalhamento do planejamento da unidade diddtica é feito por
meio de diferentes modalidades de organiza¢do do trabalho
pedagagico, tais como sequéncias e projetos didaticos.

As sequéncias didaticas organizam o trabalho pedagdgico
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em uma determinada ordem, em um periodo de tempo, e
sdo definidas pelo professor, de acordo com o0s objetivos de
aprendizagem que deseja alcancar. Diferentemente dos projetos
didaticos, nao preveem um produto final, mas objetivam a “[...]
formagao de um conceito, uma ideia, uma elaboracao pratica,
uma producdo escrita” (BARROS-MENDES et a/., 2012b, p. 21).
Essa organizacdo diddtica favorece a realizacdo de diversas
atividades com graus diferentes de complexidade para que 0s
conteldos possam ser problematizados a partir de diferentes
situacoes de aula.

Para Zabala (1998, pg. 18), as sequéncias didaticas sdo
um conjunto de “[...] atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
quanto pelos alunos”. Essa ordenacdo impulsiona um trabalho
sistematico de forma interdisciplinar e contextualizada que
articula os diferentes conteudos e areas do conhecimento,
considerando os Letramentos e a Ludicidade com vistas a
aprendizagem de todos os estudantes dessa etapa do Ensino
Fundamental.

Assim, as sequéncias didaticas constituem detalhamento
do planejamento da unidade didatica e podem ser desenvolvidas
em Uma ou mais aulas para trabalhar um conteudo especifico
(exemplo: género textual) ou um tema, sequindo uma logica
que contemple as etapas da didatica proposta pela Pedagogia
Historico-Critica.

Os projetos didadticos fundamentam-se na Pedagogia
de Projetos e constituem, também, mais uma forma de
detalhamento do planejamento da unidade didatica. Segundo
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Nery (2007), os projetos didaticos organizam-se ao redor de
um problema com vistas @ um produto final e precisam ter
objetivos claros, planejamento do tempo, organiza¢cdo das
atividades e avaliagdo em relacdo aos objetivos propostos,
proporcionando o trabalho articulado com as diferentes areas
do conhecimento.

Os projetos didaticos que levam a constru¢do da autonomia
e da corresponsabilidade requerem um trabalho pedagogico
integrado que rompa com conteudos e atividades estanques,
possibilitando processos que permitem a reflexdo critico e a
investigacao. O trabalho com projetos apresenta-se como aliado
do processo de reorganizag¢ao dos tempos e espacos no 3° Ciclo,
quando possibilita o planejamento coletivo com a participagao
de todos os envolvidos no processo e, em consequéncia, a
abordagem de temas de interesse comum.

Assim, organizar o trabalho pedagdgico por meio
de diferentes modalidades, como sequéncias e projetos
didaticos, proporciona variadas oportunidades de ensino e
de aprendizagem, o0 que pode ser um ganho significativo na
formacdo dos estudantes (NERY, 2007). Destacam-se nesse
contexto a avaliacdo diagndstica e o Projeto Interventivo como
formas de atender prontamente as necessidades/dificuldades
especificas de cada um desses estudantes.

3.1.1 Avalia¢do diagndstica

A avaliacdo diagndstica é uma das funcdes da avaliacdo. E
3 que se antecipa as demais e pode promover acdes formativas,
se considerados e respeitados os elementos que ela pode fazer
emergir. Se avaliar € uma estratégia de pesquisa, a avaliacdo
diagnostica é a motivacdo para a coleta dos dados. O que fazer
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com eles e como envolver os demais participantes da escola
para que se apropriem do processo pode fazer com que se
torne potencializadora da avaliacdo formativa. Ela servird para
planejamento dos critérios, das acdes e das retomadas que se
fazem necessarias em todo o caminho educativo, especialmente
Nno campo pedagogico escolar.

A avaliagcao diagnostica deve estar presente nas acdes dos
docentes, das equipes, do servico de orientagcao educacional,
da coordenac¢do pedagogica e de todo o coletivo da instituicao.
De igual maneira, estende-se a0 que pretendem 0s exames
externos locais e/ou nacionais que visam subsidiar a escola e
o0 docente, em tempo real, com os dados emanados por seus
instrumentos. Sendo assim, toda rede publica se compromete,
por meio da avaliacdo diagnostica, a promover as intervencdes
e demais agOes com vistas a garantia das aprendizagens. A
isso denominamos processo formativo de avaliacdo. Neste caso,
estende-se aos trés niveis da avaliacao a fungdo formativa.
A nos interessa praticar tal funcdo desde a sala de auls,
permeando o coletivo da escola, das Coordenacdes Regionais
de Ensino e, ndo por acaso, atingindo todo o sistema publico
quando provoca movimentos avaliativos por meio de testes,
exames e ou sondagens sem causar exclusdes, punicdes ou
constrangimentos.

O movimento primeiro da avalia¢cdo diagndstica na escola
toma forma quando da elaboragcdo de seu PPP; contudo, nao
se esgota nele. Adentra as salas de aula e fornece, sempre que
necessario, os dados para intervencdes formativas.

E fundamental, portanto, que todos os profissionais
da escola desenvolvam estudos e discussdes prévias sobre a
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historia dos estudantes, bem como da comunidade escolar
(incluindo os proprios profissionais), analisem os dados
voltados para o desenvolvimento dos estudantes para que as
estratégias pedagodqgicas possam ser selecionadas e propostas
3 partir desses estudos diagnosticos. O Projeto Interventivo, os
Reagrupamentos, o acompanhamento pedagodgico individual
e coletivo, as oficinas, entre outros sdo exemplos de acdes e
procedimentos formativos cuja retroalimentacao deve ocorrer
por meio da avaliagdo diagnostica; caso contrario, se tornariam
um fim em si.

3.1.2 Projeto Interventivo

O Projeto Interventivo apresenta caracteristicas proprias,
devendo fazer parte do Projeto Politico-Pedagogico da escola.
Possuem as seguintes caracteristicas: a) é continuo por ser
desenvolvido ao longo de todo o ano letivo, porém temporario
no atendimento aos estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagens que requerem atendimento especifico (VILLAS
BOAS, 2010, p. 35); b) é diversificado e atualizdvel, evitando
3 padronizacdo e repeticdo de atividades; c) deve considerar
o0 processo de desenvolvimento dos estudantes; d) & pradtica
colegiada, pois toda equipe pedagogica da escola deve envolver-
se no planejamento e realizagdo do projeto. A equipe envolvida
desenvolve atividades com os estudantes das turmas, de acordo
com as dificuldades surgidas, o momento em que sdo realizadas
e 0s recursos humanos e materiais disponiveis.

A elaboracdo, realizagao e avaliacdo do Projeto Interventivo
sdo de responsabilidade primeira dos professores; contudo, a
equipe diretiva e a de coordenag¢do pedagogica, os orientadores
educacionais, os pedagogos e 0s psicologos, entre outros
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profissionais, s30 sujeitos participes e corresponsaveis nesse
processo pedagogico. Tal envolvimento favorece o uso de
diversos tipos de atividades, em tempos e espacos escolares
flexibilizados.

Cabe ressaltar a importancia dos reqistros de todas as
acles pertencentes a elaboragao, realizagdo e avaliagdo do
Projeto Interventivo. Assim como nos Reagrupamentos, algumas
formas de regqistro do projeto sdo estabelecidas pela Secretaria
de Estado de Educa¢do do DF no Didrio de Classe. Entretanto,
cada unidade escolar e cada professor poderdo constituir e
adotar outras formas de registro, tais como: portfdélio, fichas de
acompanhamento, didrio de bordo, entre outros. E necessario
incluir também os reqistros das atividades desenvolvidas pelos
estudantes no desenvolvimento do projeto: produgdes textuais,
desenhos, exercicios, resumos, entre outros.

O Projeto Interventivo é estruturado didaticamente em
quatro momentos, conforme assinala Villas Boas (2010, p. 34):

No primeiro momento, as seguintes perguntas orientam
3 elaboracao do projeto: Quais sdo os estudantes que precisam
de 3ajuda? Quem é cada um deles? Qual a necessidade de
cada um? Feito isso, definem-se coletivamente os objetivos do
projeto, que sao 0s objetivos de aprendizagem que se espera
que os estudantes alcancem.

No segundo momento, elabora-se o projeto. Nele se
incluem:

1. Identificacdo
+ Escola/CRE

« Etapa/Modalidade
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Ano(s) e turma(s)
Responsaveis pelo atendimento
Estudante(s) atendido(s)

. Apresentacao (breve texto que apresente linhas gerais
do projeto)

. Justificativa (relato geral das condicdes iniciais dos
estudantes que serao atendidos pelo projeto, levantadas
na avaliagdo diagnostica)

. Objetivo geral (expressa o resultado esperado com o
desenvolvimento do projeto)

. Objetivos especificos (sdo desdobramentos do objetivo
geral. Especificacdo dos objetivos de aprendizagem
que os estudantes devem alcancgar) vide Ficha 1 -
Identificagdo e Diagnostico

. Desenvolvimento (selecdo dos procedimentos didaticos,
apontando sua operacionalizacao, os atores e ou setores
envolvidos) - vide Ficha 2 - Procedimentos Didaticos

Avaliacdo da aprendizagem dos estudantes (descricdo
de procedimentos e instrumentos avaliativos para
acompanhar a avaliacdo do desempenho do estudante
no PI, em conformidade com as Diretrizes de Avalia¢cao
Educacional - SEEDF, 2014) - vide Ficha 3 - Avaliacdo
da Aprendizagem

. Cronograma (pode ser utilizado demarcadores como
horas, dias, semanas, meses ou semestre)

. Avaliagcdo do Projeto (Consiste na descricdo de como
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o Pl serd acompanhado e avaliado pelas equipes
responsaveis pelo seu desenvolvimento)

10. Referéncias (listagem dos documentos ou textos
utilizados para a sustentagao teodrica e metodoldgica
do PI)

11. Anexos e apéndices (insercdo de anexos e apéndices
utilizados no projeto)

Elaborado o projeto, o terceiro e o quarto momentos
sao o desenvolvimento e a avaliacdo. Enquanto as agdes sao
realizadas, registram-se todas as informacdes referentes ao
alcance dos objetivos, a pertinéncia das atividades pedagogicas
e dos recursos utilizados, ao tempo destinado as atividades e ao
ritmo de aprendizagem de cada estudante. Esta é a avaliagcao
em processo. Tal reqistro deve ser realizado pelos profissionais
que atuam em cada momento do projeto.

Esses quatro momentos acontecem de forma articulada.
Como o projeto é dinamico, essas etapas estdo continuamente
sendo revisitadas. Articulada aos objetivos do projeto, a avaliacao
e seu fio condutor e estd presente em todos os momentos.
Por meio dela, obtém-se informagdes importantes sobre as
aprendizagens de cada estudante e sobre a relevancia do projeto.

Como o Projeto Interventivo é de desenvolvimento continuo,
mas N30 atende ao mesmo grupo de estudantes durante todo o
ano, periodicamente é analisado pelos profissionais envolvidos,
3 partir das informacdes coletadas durante sua execucao.
No caso da escola organizada em ciclos, esse pressuposto
se acentua, uma vez que 3 progressao continuada para as
aprendizagens dos estudantes, principio basico dessa sistematica
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de organizacdo, constitui “[...] um recurso pedagodgico que,
associado a avaliagao formativa, possibilita o avanco continuo
dos estudantes de modo que n3do fiquem presos a grupo ou
turma, durante o mesmo ano letivo” (VILLAS BOAS, PEREIRA,
OLIVEIRA, 2012). Portanto, organizar o trabalho pedagogico
incluindo estratégias bem planejadas para o uso qualificado dos
espacos e tempos escolares, como é o caso do Reagrupamento
e do Projeto Interventivo, caracteriza-se como uma dimens3o
muito importante na organizagao escolar em ciclos.

Os estudantes com necessidades educacionais especiais:
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos funcionais especificos
(RESOLUCAO n°1/2012-CEDF) e os estudantes enturmados em
classes de Correcao da Distor¢do Idade-Série (CDIS) deverdo ser
sempre incluidos em todas as estrategias do 3° Ciclo, ajustadas,
quando necessario, a suas especificidades e de acordo com as
orientacdes da Sala de Recursos, Equipe Especializada de Apoio
a3 Aprendizagem e Orienta¢do Educacional da SEEDF.

Na perspectiva do trabalho com projetos, a compreensao
de aula se ressignifica, passando a ser vista como espaco e
tempo primordial de formacdo humana e profissional, que
pressupde interagdo de individuos, conhecimentos, saberes
e valores. Para que essa experiéncia possa traduzir-se em
aprendizagens multiplas e a fim de instigar os estudantes e
professores na busca de novos conhecimentos, o espaco fisico
da sala de aula deve ser visto para além das quatro paredes,
espaco convencional para a aula, estendendo-se a quadras
esportivas, bibliotecas, museus, parques, clubes, teatros, entre
outros. Assim, destacamos a aula nestas Diretrizes como um
tempo e espaco primordial de constru¢cao de conhecimento que
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pressupOe relacdes e interacoes.

3.2 Aula: espacos e tempos diferenciados para as
aprendizagens

A 0organizacao dos espacos e tempos escolares é desafiadora
e, muitas vezes, reveladora das concepcdes dos professores em
relagdo ao ensino, 3 aprendizagem, a forma¢do humana e 3
aula. A aula é espaco e tempo em que professores e estudantes
se encontram e interagem de forma mais efetiva, construindo
uma relagao pedagogica mediada pelo conhecimento, por meio
de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas (SILVA, 2011),
sendo a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural as perspectivas assumidas pela SEEDF.

Pode-se entender a aula como uma estrutura fisica
e pedagogica dinamica que apresenta quatro dimensdes,
claramente definidas e inter-relacionadas. Compreender a
abrangéncia do espaco e tempo da aula implica considerar essas
dimensdes para além do fisico e do arquitetdnico, perspectiva
essencial para o planejamento das acdes didaticas:

«  Dimensdo fisica: Salas e ambientes fisicos existentes e
a forma como se organizam.

+ Dimensao funcional: Como se utiliza e para qué.

 Dimensdo relacional: Quem e em que circunstancias
os utiliza.

+ Dimensao temporal: Quando e como sao utilizados.

A aula em uma escola organizada em ciclos precisa
extrapolar o espaco convencional das quatro paredes, como
usualmente costuma ser concebido. Deve ser pensada como
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estrutura de oportunidades e contexto de aprendizagens e de
significados com condicdes de favorecer o desenvolvimento
das atividades educativas e, em consequéncia, o processo de
crescimento pessoal do estudante e do professor como: aulas
em patios, quadra poliesportiva, sala da leitura, laboratodrios,
museus, zoologico, mercados, feiras livres, exposicdes, teatros,
entre outros.

Como um ambiente a mais que oportuniza as aprendizagens
nas diferentes adreas do conhecimento, a sala de aula deve
possibilitar a interagcao dos sujeitos por meio de uma organiza¢ao
variada desse espaco, seja no coletivo, em pequenos grupos
de trés ou quatro estudantes, em duplas. Cabe ressaltar que
repensar a geografia da sala de aula pressupde articular sua
disposicdo a concepcdo pedagogica, ou seja, Uma vez que a3
aprendizagem se dd na interlocucdo com o outro, ressignificar
esse espaco compreende também a organizagao dos estudantes
em grupos, de forma a atender as acdes didatico-pedagogicas
nesse espaco e, assim, favorecer que se aprenda com o0s
diferentes saberes e de diferentes formas.

A organiza¢cdo da escola em ciclos requer ainda que nela
se questione a predeterminacao dos tempos para ensinar e
aprender. Transformar o tempo cronolodgico rigido em tempo
pedagogico circular dinamico implica romper com a estrutura
linear dos conteudos, buscando a retomada e o aprofundamento
continuo dos conhecimentos tratados em diferentes situacdes
didaticas. Isto nos parece claro, mas como trabalhar nessa
l6gica?

A proposicao de situacdes didaticas em que 0s interesses
e saberes dos estudantes venham & tona por meio da
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problematizacdo dos saberes jd construidos é fundamental para
evidenciar sua pratica social (0o que sabem sobre o assunto;
O Que pensam a respeito; quais suas descobertas; quais
caminhos foram percorridos para encontrar as respostas) e
propor atividades que os instrumentalizem, possibilitando a
reflexdo critica e criativa e, consequentemente, sua participacdo
nessas situacdes. O acompanhamento das aprendizagens dos
estudantes pelos professores nesse processo € fundamental
para o (re) planejamento das aulas e precisa pautar-se nos
sentidos atribuidos por eles sobre aquilo que estudam, ou
seja, a articulagdo entre o conhecimento de mundo, conteudos
curriculares e pratica social.

A flexibilidade do tempo e o melhor aproveitamento
do espaco da escola tém como objetivo promover as
aprendizagens. Essas aprendizagens ocorrem em UM Processo
progressivo permeado por interacdes entre os pares. O tempo
pedagogico contempla o avanco do estudante para 0 ano
subsequente, dentro da mesma etapa, assequrando seu direito
de ser promovido em qualquer época do ano, sempre que
forem evidenciadas condi¢cdes para que isso ocorra (LDBEN
n° 9.394/1996), respeitando o periodo minimo de seis meses
de matricula na unidade escolar que promove 0 avanco. Estas
Diretrizes apresentam a possibilidade de o estudante vivenciar
primeiramente situacbes de aprendizagens em outras turmas
com estudantes em estdgios mais avancados, bem como com
outros mediadores em seu processo de aprendizagem para
posterior decisdo sobre seu avanco.

Além disso, o tempo pedagogico contempla a possibilidade
de avanco do estudante para o ano subsequente, no 3° Ciclo,
asseqgurando seu direito de ser promovido em qualquer época
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do ano, sempre que forem evidenciadas condicdes para que
isso ocorra (LDBEN n° 9.394/1996). Nesse sentido, estas
Diretrizes apresentam a possibilidade de o Estudante vivenciar
primeiramente situacdes de aprendizagens em outras turmas
com estudantes em estdgios mais avancados, bem como com
outros mediadores em seu processo de aprendizagem, para
posterior decisdo sobre seu avanco.

A vivéncia é uma estratéqgia prevista nestas Diretrizes para
legitimar o que, na pratica escolar, o professor ja realiza quando
percebe a necessidade de analise mais segura sobre o nivel de
desempenho e de aprendizagem de um determinado estudante
para decidir sobre seu avanco na mesma etapa/modalidade e
nunca seu retrocesso, conforme previsto no artigo 24 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394/1996.

A vivéncia pressupde a permanéncia do estudante no ano
subsequente, com o objetivo de conviver com experiéncias,
atividades e conhecimentos mais ampliados e aprofundados em
relacdo ao previsto para o ano/turma de origem. O periodo
para a realizagcdo da vivéncia é de, no minimo, cinco dias e, no
maximo, dez dias letivos e consecutivos. No entanto, caso o
professor avalie 3 necessidade de um tempo maior, deve discutir
3 possibilidade com a equipe pedagogica da escola.

Para decidirem sobre 0 avanco do estudante, os professores
envolvidos na vivéncia fardo a andlise de seu desempenho,
retratando ndo so o aspecto cognitivo, como também os aspectos
afetivos, sociais e outros. A vivéncia deve ser registrada no Diario
de Classe, em campo especifico das turmas envolvidas. Na ata/
reqgistro do Conselho de Classe devem constar as informacdes
e anexos que evidenciem o desempenho do estudante, os
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objetivos e resultados do processo avaliativo que indicardo ou
nao o avang¢o. Essa documentagao deve compor o dossié do
estudante. Todo o procedimento realizado antes, durante e
apos o periodo de vivéncia, deve ter a anuéncia do pai, mae ou
responsavel.

A equipe pedagogica da unidade escolar devera participar
do planejamento das atividades a serem desenvolvidas, bem
como da avaliacdo e do acompanhamento do estudante durante
3 vivéncia. Caso nao ocorra o0 avango, o estudante volta a compor
sua turma de origem. E importante salientar a responsabilidade
do professor e da equipe pedagogica da escola, tanto em
assequrar o avan¢o do estudante que apresenta condicdes em
todos os aspectos (cognitivo, social e afetivo), quanto em avaliar
se algum desses aspectos pode determinar a permanéncia desse
estudante na turma de origem.

3.2.1 As relacoes interativas

Ao estabelecer as relacbes interativas, o professor
preocupa-se em criar mecanismos para conhecer os estudantes,
compreender seus raciocinios e ajuda-los a explicitar seus
questionamentos, duvidas e constru¢des. O didlogo € o cerne
da relagdo na aprendizagem, em que 3as partes envolvidas
fazem trocas e negociam os diferentes significados do objeto de
conhecimento, o que da relevancia ao papel ativo e altamente
reflexivo, emocional e criativo do aluno e do professor” (TACCA,
2006, p. 50).

Para tanto, a Psicologia Historico-Cultural, um dos
fundamentos teodricos do Curriculo em Movimento da Educacao
Basica (SEEDF, 2014), destaca que a aprendizagem incide
sobre o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores,
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considerando que essa aprendizagem e o desenvolvimento s3o
dois processos distintos que se inter-relacionam.

As funcbes psiquicas superiores sdo desenvolvidas em
dois ambitos: inter e intrapsiquicas. Interpsiquica porque
ocorre a partir do contato com outras pessoas, quando ha
compartilhamento de aprendizagens. O estudante, assim, € ativo
e aprende imerso em situacdes de interlocucdo sociocultural
30 longo da vida. Intrapsiquica ocorre quando o estudante
internaliza as experiéncias sociais vividas que passam a reger
seu comportamento, ou seja, 0 pensamento se apresenta
como atividade interna, individual. Sequndo Vygotsky (2001),
inicialmente aprendemos a compreender 0s outros para depois
nos compreendermos. Portanto, o processo de se conhecer esta
intrinsecamente ligado a conhecer os outros.

O processo de ensino e aprendizagem implica o
planejamento de aulas, considerando a diversidade de saberes
dos estudantes e os distintos processos de aprendizagem que
ocorrem nas relacdes inter e intrapessoais. Os estudantes
precisam, portanto, do acolhimento e da ruptura de suas
hipoteses, e as relacdes interativas corroboram a construcao de
novos saberes, nas diferentes areas do conhecimento. Isso se da
de forma processual nas relacdes com o outro, sendo importante
considerar dois movimentos: a) imersdo do estudante em
situacdes desafiadoras que promovam reflexdo critica e acao
partindo daquilo que sabe, ou seja, relativa 3 "zona mais proxima
do nivel de seu desenvolvimento”; b) imersdo em situagdes de
cooperacao com os outros e seus diferentes saberes, confluindo
com a “zona de desenvolvimento imediato”, caracterizada pela
interagao que acontece entre o professor, seus pares e diferentes
instrumentos (VYGOTSKY, 2001, p. 329).
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Viabilizar as aprendizagens 3 luz da Psicologia Historico-
Cultural e da Pedagogia Histoérico-Critica implica um trabalho
organizado a partir de um Projeto Politico-Pedagogico da escola
qQue considere as praticas sociais dos estudantes e professores.
Entdo, serd possivel definir o percurso metodologico a ser
construido pelo professor, com base na pratica social dos
estudantes, na problematizacdo, na instrumentalizacdo tedrica,
na catarse e sintese, em um movimento dialético constante que
possibilite o reinicio do processo de aprendizagem a partir de
uma nova pratica social.

Organizar a escola em ciclos implica, portanto, considerar
as teorias que tratam da aprendizagem e do desenvolvimento
humano, que resguardam a heterogeneidade de tempos,
espacos e modos de aprender. No entanto, vale lembrar
que o conhecimento e construido a partir da interlocu¢do
sociocultural e intrapessoal (VYGOTSKY, 2001). Nessa dire¢ao,
é imprescindivel que o professor organize o trabalho pedagdgico
em fun¢ado das possibilidades e necessidades de cada estudante,
garantindo, assim, um ganho significativo em sua formagao
integral. Diferentes estratéqgias pedagogicas de intervencao
para as aprendizagens podem ser adotadas; destacam-se, entre
elas, o Projeto Interventivo, apresentado anteriormente, e o0s
Reagrupamentos.

3.2.2 Reagrupamentos: intra e interclasse

A Resolu¢do n® 7, de 14 de dezembro de 2007, do Conselho
Nacional de Educacdo, art. 27, § 2°, prevé a mobilidade e a
flexibilidade dos tempos e dos espacos escolares e a diversidade
no agrupamento de estudantes. Os Reagrupamentos constituem
estratégia pedagogica que permite agrupar os estudantes
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de acordo com suas dificuldades e potencialidades a fim de
promover o avanco continuo das aprendizagens. Deve ser uma
atividade intencional e planejada, sistematicamente. Possibilita
3 mediacdo entre pares, pois 0s estudantes auxiliam uns aos
outros, na socializagdo de saberes e experiéncias.

Os Reagrupamentos ndo buscam a homogeneidade, mas
3 necessidade de diferenciacao e individualizacdo de praticas
voltadas as reais necessidades dos estudantes. A avaliagado
formativa €& imprescindivel nesse processo, uma vez que
e por meio dela que ocorre o diagnostico das condigbes de
aprendizagem dos estudantes e a adogao de estratégias em prol
de seu avanco.

Uma etapa importante dos Reagrupamentos é o registro
das atividades desenvolvidas e dos resultados alcancados, na
perspectiva de um processo formativo de avaliagdo. Esse reqistro
deve ser feito de acordo com as orientacdes da Secretaria
de Estado de Educacdo do DF, no Diario de Classe, tanto do
professor que encaminha o estudante, quanto do que o recebe,
e por meio de outros instrumentos como: portfolio, didrio de
bordo, caderno de registro, entre outros.

Assim, apresentamos a sequir as duas modalidades de
Reagrupamento (intraclasse e interclasse) com suas principais
caracteristicas, sabendo que, embora se diferenciem, s3o
complementares.

O Reagrupamento intraclasse, como o proprio nome
indica, consiste na formacdo de grupos de estudantes de uma
mesma turma, durante o horadrio das aulas, de acordo com
suas dificuldades de aprendizagem ou suas potencialidades. Em
determinados momentos, as atividades podem ser as mesmas
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para todos os grupos, isto &, todos tém o mesmo desafio a
desenvolver. Em outros, a atividade pode ser a mesma para
todos, porém com comandos diferenciados, conforme o processo
de aprendizagem de cada grupo. H3 ainda situacdes em que
cada grupo receberd um desafio diferente. O que determina a
opgao pela forma de organizagdo dos grupos, pela periodicidade
de realizacdo e ou pelo trabalho que serd desenvolvido é o
diagnostico das necessidades e possibilidades de aprendizagem
realizado pelo professor, a partir do qual serdo estabelecidos
0s objetivos e as estratégias didaticas a serem desenvolvidas.
E importante considerar que o tempo das atividades previstas
para os diferentes grupos deve oportunizar o desenvolvimento
de potencialidades no ritmo proprio dos componentes do grupo.

O Reagrupamento interclasse é uma dinamica que
enriquece e alarga as experiéncias estudantis e docentes por
meio do didlogo entre as turmas. Esse Reagrupamento prevé
a3 formacdo de grupos de estudantes, organizado entre as
turmas do 3° Ciclo, independentemente do bloco ou ano em
que o estudante esteja matriculado, a partir de necessidades e
possibilidades diagnosticadas.

Os professores dessas turmas e outros profissionais da
escola distribuem-se na organizagdo e acompanhamento do
trabalho de cada grupo, considerando-se as especificidades,
experiéncias, campos de interesse de cada um. Assim como N3o
ha grupo fixo de estudantes, também o professor nao permanece
o tempo todo com o mesmo grupo. E importante que cada
professor apresente suas contribui¢des, de acordo com sua area
de formacao, interesses e necessidades dos estudantes. O grupo
pode sugerir atividades, apresentar propostas de intervencao,
compartilhar recursos e experiéncias.
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A quantidade de vezes por semana em que o Reagrupamento
interclasse acontecerd e seu tempo de duracdo devem ser
definidos de acordo com os objetivos de aprendizagem a serem
trabalhados. As atividades desenvolvidas, o periodo de tempo
de realizagdo e os critérios utilizados para a formacdo dos
grupos devem ser registrados no Diario de Classe, assim como
3s avaliagdes realizadas para acompanhamento do desempenho
dos estudantes, nas atividades do Reagrupamento.

Vale ressaltar que o Reagrupamento interclasse nao
implica @ formacao de novas turmas: os estudantes continuam
reqgistrados nos Didrios de Classe em suas turmas de origem.
Uma das vantagens dessa modalidade de Reagrupamento é
o fato de propiciar ao professor percepcdes diversas sobre os
estudantes, fortalecendo a interlocucdo entre os professores
envolvidos e tornando-os corresponsaveis pelas aprendizagens
de todos os estudantes.

O trabalho com Reagrupamentos, seja interclasse ou
intraclasse, serd enriquecido pela reconstituicdo dos grupos
sempre que o professor perceber a necessidade.

3.2.3 Contrato didatico

O contrato didatico é realizado entre os professores e
os estudantes e se configura como pratica que contribui para
3 (co)responsabilizagdo desses protagonistas das atividades
educativas que ocorrem no contexto escolar. Para Brousseau
(1999, apud BRUM e SCHUHMACHER, 2013, p.132), o contrato
didatico “[...] € o conjunto de regras que determinam, explicita
e implicitamente, o que cada parceiro da rela¢do didatica vai
ter que administrar e que serd, de uma maneira ou de outra,
responsavel perante o outro”. Assim, o contrato didatico pode
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ser construido por meio de oficinas de planejamento e avaliacdo
coletiva do trabalho. Essa € uma acao pedagogica que se
desenvolve na aula com a efetiva participacdo dos estudantes
com o intuito de envolvé-los no trabalho pedagdgico, de sua
concepcdo ao desenvolvimento e avaliagao.

Trés elementos s3o constitutivos do contrato didatico,
como destaca Joannert (1996, apud BRUM e SCHUHMACHER,
2013, p.133): “a) a ideia na divisdo de responsabilidades; b) a
consideracdo do implicito; c) a relagdo assimétrica do professor
e do estudante quanto ao saber”.

O contrato didatico promove a (co)responsabilizacdo e a
participacado de todos envolvidos com o planejamento, execuc¢ao,
e avaliacdo do trabalho pedagogico.

As regras ou normas implicitas fazem parte do contrato
didatico e se configuram como aquelas que, mesmo N3o sendo
explicitadas, sdo esperadas na relagcdo pedagogica. No contrato
didatico, tanto professores como estudantes ndo conseguirdo
estabelecer todas as normas e agbes, com 3alto grau de
previsibilidade de situacdes inesperadas. Sequndo Joannert (1996,
apud BRUM e SCHUHMACHER, 2013, p.133), as regras implicitas

[...] predominam e s80, em sua maioria, responsaveis
pela desestabiliza¢do das regras explicitas, tornando-
se um facilitador para o surgimento de conflitos em
sala de aula, [...] ocorre uma ruptura do contrato

diddtico firmado, abalando a confiangca entre os
parceiros da relagdo didatica.

No entanto, o proprio conhecimento construido pelos
estudantes possibilita a resolucdo das crises geradas pela quebra
do contrato didatico. Cabe ao professor, nesse processo, observar
os fatores que levaram a esse rompimento do contrato didatico,
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pois sdo elucidativos para o (re)planejomento de estratégias
pedagogicas para o0 ensino e a aprendizagem (BROUSSEAU,
apud BRUM E SCHUHMACHER, 2013).

A relagcdo didatica @€ permeada pela assimetria gerada
pelo que o professor sabe e o saber do estudante e “[...] &
na existéncia dessa assimetria que a relacdo didatica encontra
sua razdo de existéncia” (JOANNERT, 1996, apud BRUM E
SCHUHMACHER, 2013, p.134). No inicio do processo de ensino
e aprendizagem, o professor estd em um nivel de conhecimento
diferente do estudante, mas, no decorrer do processo, essa
situagao precisa ser modificada.

Algumas acdes podem auxiliar o professor na construcdo
de um contrato didatico com os estudantes:

A. Apresentar seu Plano de Ensino (Unidades Didaticas)
para discussao e contribuicdes dos estudantes.

B. Levantar temas/assuntos de interesse dos estudantes
para o planejamento.

C. Apresentar sugestbes de material pedagogico, tendo
em vista, além dos objetivos de aprendizagem, as
necessidades/dificuldades e interesses da turma.

D. Propor atividades diversificadas que oportunizem a
participacao ativa do estudante, como: seminarios, pesquisas
coletivas, dinamicas de trabalho grupal, entre outros.

E. Discutir e definir procedimentos e instrumentos
avaliativos, bem como definir os seus critérios,
oportunizando aos estudantes o acompanhamento de
seu desempenho escolar, incluindo a autoavaliacao.
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Analisar a importancia do contrato didatico para a relacdo
didatica, fomentada na aula entre os sujeitos envolvidos, € uma
3ac30 necessaria, visto que possibilita a reflexdo critica sobre
3 necessidade do envolvimento dos estudantes no processo
educativo e contribui para a organiza¢do e planejamento de
outras estratégias pedagogicas, com vistas as aprendizagens
dos estudantes. Assim, destacamos nestas Diretrizes algumas
propostas de atividades diversificadas que favorecem a
construcao da relagcdo pedagogica permeada pelo conhecimento.

3.3 Atividades diversificadas

As reflexdes sobre as técnicas de ensino, muitas vezes, sdo
pautadas em visdes, ora com foco na eficiéncia das técnicas, ora
minimizando sua importancia. Entretanto, as técnicas de ensino
tém seu lugar, pois viabilizam o processo de ensino por meio
de atividades diversificadas. Como destaca Veiga (2006, p. 36),
*[...] toda técnica é tecida e envolvida por determinados ideais
educativos. N3o é a técnica que define o ideal educativo, mas
o0 contrario.” Assim, podemos ter aulas expositivas que levem
a reflexdo critica dos estudantes, sem se caracterizarem como
aulas que ndo oportunizam o desenvolvimento dos envolvidos
Nno processo de ensino e aprendizagem.

A concepcao de educacdo emancipadora e a pedagogia
critica buscam a vinculagao entre a educagao e o contexto
sociocultural, valorizando, assim, as aprendizagens de todos
os estudantes. Para tanto, torna-se fundamental o empenho
no estudo e sele¢do de técnicas de ensino que possibilitem
as aprendizagens. Com base nos objetivos de aprendizagem,
no diagnostico dos estudantes e na organizacao curricular da
escola, as técnicas sao planejadas pelos professores, sendo que
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todas sao importantes para a organizacao da aula, nao existindo
uma hierarquiza¢do entre elas.

Assim, destacamos algumas técnicas de ensino que
poderdo contribuir com o planejamento das aulas no 3° Ciclo:

* Aula expositiva dialogada consiste na exposicao do
conteudo/tematica, tomando como ponto de partida
os conhecimentos prévios dos estudantes. Requer
a participacdo dos estudantes de forma ativa, sendo
que o professor faz questionamentos, suscitando a
discussao sobre o0 objeto de estudo em confronto com a
realidade. O professor pode recorrer, no inicio da aula, a
questdes, problemas, filmes, textos provocativos, entre
outros para incentivar os estudantes (ANASTASIOU &
ALVES, 2005).

e Tempestade cerebral é uma técnica que provoca a
imaginacao e exposicdo espontanea do estudante
sobre um conteudo ou tema, por meio da elaboragao
de novas ideias, palavras-chave, conceitos. Tudo o
que for indicado pelo estudante serd registrado no
quadro, papel pardo ou computador; se necessario, o
professor solicita uma explicacdo do estudante sobre
suas indicacdes (ANASTASIOU & ALVES, 2005).

e Mapa conceitual pressupde a construcdo de uma
representacdo grafica da organizagdo conceitual
dos sujeitos, sendo de grande valor para o ensino,
3 aprendizagem, a investigacdo e a avaliacdo. As
organizacdes graficas podem ser hierarquicas, lineares
e em rede (VEIGA, 2013).
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A organizacao linear é simples e reduzida, e cada elemento
estd ligado a um antecedente e a3 um consequente.

1= 1= ]= [ ]

A organiza¢do hierdrquica indica a subordinagcao de
conceitos, ligando-os a um ou mais elementos. As relagdes
entre os elementos sdo estritamente hierarquicas.

Na organiza¢do em rede, ndo ha um limite natural em sua
estruturacdo. De qualquer conceito, podem sair conexdes sem
alterar sua compreens3do logica. Seu formato pode descrever
sua complexidade.

Sequndo Veiga (2013, p.58), os mapas conceituais
constituem ferramenta para a organizacdo e representacdo do
conhecimento, ndo como simples ilustracdo, mas “[...] como
geradores e facilitadores do ensino, da aprendizagem, da
pesquisa e da avaliacao. A concepcdo de um mapa conceitual
especifico requer descricdo, interpretacdo. Por isso, deve ser
fundamentado em um texto”.

e Estudo dirigido é uma técnica que possibilita
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a0s estudantes estudos especificos do conteudo
em defasagem e que ocorre sob a orientacdo do
professor, que organiza o material de acordo com
objetivos especificos de aprendizagem definidos no
planejamento. O desenvolvimento do estudo dirigido
envolve leitura individual orientada por roteiro preparado
pelo professor; resolucdo de questdes e problemas
com suporte do material estudado. As construcdes
do estudante serdo acompanhadas e avaliadas sem
3 preocupacdo em atribuir-lne notas ou classifica-lo
(ANASTASIOU & ALVES, 2005). Pode ser realizado,
também, em ambientes virtuais de aprendizagem.

Lista de discussao por meios informatizados possibilita
3 um grupo de estudantes o debate a distancia
sobre determinado tema estudado previamente ou o
aprofundamento, em atendimento aos objetivos de
aprendizagem. Essa ferramenta pode ser construida
do forma mais simples (e-mail de grupos), sem
apoio de tutoria, até a mais interativa, por redes de
computadores ou plataformas, como, por exemplo, a
plataforma Moodle (ANASTASIOU & ALVES, 2005).

WebQuest favorece a pesquisa e o estudo, por
meio da internet, com vistas ao processo de ensino
e aprendizagem. O professor, apos a definicdo de
um tema e objetivos de aprendizagem, propde
UMa pesquisa inicial orientada com questdes e com
disponibilizacdo de /inks j3 pesquisados pelo professor,
estimulando a investigagao, o estudo e o pensamento
critico. Os estudantes fazem os registros dos resultados
da pesquisa e estudo para socializacdo em pequenos
grupos ou para toda a turma. Esses resultados podem
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ser publicados em site ou blog.

Phillips 6/6 é uma técnica vidvel em turmas maiores
e consiste em organizd-las em Qgrupos com seis
pessoas, para discutir um determinado tema durante
seis minutos. E adequada quando for necessdria a
definicdo rdpida de sugestdes para planejamento de
atividades, para levantamento de temas de interesse e
dificuldades de aprendizagem, que auxiliardo, também,
3 organizagdo do Projeto Interventivo, bem como a
busca de alternativas para a resolucdo de problemas.
Gera maior participacdo dos componentes do grupo
(ANASTASIOU & ALVES, 2005).

Grupo de verbalizagcdo e de observagcdo (GV/GO) é
uma técnica em que se divide a turma em dois grupos:
um grupo de verbalizagdo (GV) forma circulo interno
e outro de observagao (GO) forma circulo externo.
Na primeira fase, o grupo GV discute o tema e o
grupo GO observa e faz anotacdes sobre a discussao,
questdes e argumentos levantados. Na segunda fase,
os estudantes invertem os papéis. E uma técnica que
possibilita a discussao de temas sob a coordenacao do
professor e requer leituras, estudos preliminares, enfim,
3 apropriacdo do conteudo ou tema pelos estudantes.
(ANASTASIOU & ALVES, 2005).

Seminario € uma tecnica em que um Qgrupo, 3pos
aprofundar o estudo de um tema, coloca-o em debate
com 0s outros grupos para problematizacdo, analise
e sintese. Apos a apresentacdo das ideias do grupo,
todos passam ao debate, levantando novas questdes
geradoras de investigagao uns aos outros. Destaca-se a
necessidade de constante orientacdo do professor, seja:
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na apresentacdo ou selecdo do tema junto a turmsa;
na justificativa da importancia do trabalho; no desafio
dos estudantes para a proposta; na apresentagao de
caminhos para o desenvolvimento do seminario; na
orientacdo da pesquisa; na organizacdo de calendario
e espaco para sua apresentacdo; e, quando houver,
NOSs passos para a readlizagdo do trabalho escrito
(ANASTASIOU & ALVES, 2005).

Estudo de caso refere-se o analise minuciosa de
uma situacdo real em que os estudantes realizam
uma investigagcdo sob a orientacdo do professor e,
posteriormente, apresentam-na para a turma. O caso
e oferecido pelo professor, podendo ser um para cada
grupo ou 0 mesmo para os diversos grupos, sendo
analisado pelo grupo que relaciona os aspectos que
podem ajudar na resolucdo da situacado. O professor
retoma os pontos discutidos e as solucdes propostas.
ApoOs o debate com todos os grupos, sdo relacionadas
as conclusdes que contribuem para a compreensao do
caso em estudo (ANASTASIOU & ALVES, 2005).

Juri simulado pode levar a turma a analise e avaliacdo
de uma situacdo problematizadora, de um fato ocorrido
na sociedade, exercitando a capacidade de critica e
elaboragcao de argumentos de defesa e de acusacao.
Seu desenvolvimento envolve apresentacdo de um
problema concreto a turma para estudo; defini¢cdo
de papeis, sendo um juiz que 0rganiza a sessao e
apresenta questionamentos ao conselho de sentenca
e um escrivdo que redige o relatdrio dos trabalhos.
Os demais componentes da turma serdo divididos em
quatro grupos: promotoria e defesa, de um a quatro
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estudantes cada; conselho de sentenca, com sete
alunos que, a partir dos argumentos, apresentardo a
decisao final; o plenario, com os demais estudantes
que ficardo como observadores do desempenho da
promotoria e da defesa, devendo fazer uma apreciacao
final sobre a atuacdo de ambos. E definido um periodo
para que a promotoria e a defesa se preparem com a
orienta¢do do professor. Durante o juri, @ promotoria
e 3 defesa terdo 15 minutos para apresentar seus
argumentos sobre o problema (ANASTASIOU & ALVES,
2005).

 Estudo do meio propicia o contato com a realidade
social para a constru¢ao do conhecimento, por meio
da vivéncia e compartilhamento de experiéncia com
outros sujeitos. Possibilita abordagem interdisciplinar
do contexto natural e social no qual o estudante se
insere, visando a anadlise de determinada problematica
ou tematica (ANASTASIOU & ALVES, 2005).

» Oficina possibilita a aprendizagem sobre o objeto de
estudo de forma aprofundada mediante a aplicacdo
de conceitos e conhecimentos adquiridos. Pode ser
realizada em pequenos grupos, Nn3o ultrapassando
20 alunos, com interesses comuns, sob a orientagao
do professor, que também providencia o material
didatico e organiza o espaco com antecedéncia. Pode
envolver diferentes atividades: estudos individuais,
pesquisa bibliografica, palestras, discussdes, resolu¢ao
de problemas, redacdo de trabalhos, entre outros
(ANASTASIOU & ALVES, 2005).

Tomando como ponto de partide o Projeto Politico-
Pedagoqgico das escolas, na perspectiva do trabalho coletivo, os
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professores poderdo elaborar seus planejamentos considerando
as diversas possibilidades de intervencdes pedagogicas. As
referéncias sobre o ensinar, aprender, pesquisar e avaliar
constituem objeto de estudo do grupo de profissionais da
escola, de forma coletiva, com base nas discussdes sobre os
objetivos, a avalia¢do, os conteudos e a metodologia para que
todos aprendam. Dessa forma, o planejamento deixa de ser uma
3¢ao solitaria dos professores e ganha a dimens3do do trabalho
colaborativo com os pares, outros profissionais da escola e,
também, com os estudantes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Como proposta de superagcao das praticas pedagogicas
predominantes na escola conservadora, em suUa Versao
hegemodnica tipica, cuja estrutura privilegia o trabalho
individual, especializado, fragmentado em tempos e espacos
predeterminados que servem de formato para programas e
conteudos artificialmente concebidos, a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal apresenta uma outra forma de
organizacdo escolar, o Ciclo para as Aprendizagens, um "[...]
desafio de pensar a escola em bases muito distintas daquelas
sobre as quais se vem operando ha varios anos, confrontando-
se com uma quase naturalizacdo da estrutura seriada e suas
mazelas” (SOUSA; STEINVASCHER; ALAVARSE; ARCAS, 2003).

Essa forma de organizagao escolar, apoiada na concepgao
de uma escola flexivel, democratica e autébnoma, propde um
trabalho pedagogico regido pelos principios da continuidade,
flexibilidade e articulacdo que ultrapassam a preocupacao
exclusiva com resultados. O resultado apenas é resposta do
que se aprende, a pertinéncia do que e aprendido e o contexto
3 Que se reporta a aprendizagem. Isto significa estabelecer
Uma aproximagao maior entre a experiéncia do estudante e o
conhecimento sistematizado.

E principio singular da proposta um trabalho articulado e
integrado de todos os atores envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, uma parceria que envolve empenho do grupo
em sua totalidade no enfrentamento dos desafios postos por
uma educacao de qualidade que deve ser para todos. Os Ciclos
para as Aprendizagens propdem a constru¢do de uma escola que
envolva todos os atores no contexto escolar, criando um clima
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de respeito a diversidade, de colaboracao e liberdade. O desafio
que se tem n3do € de mudang¢a que opera simplesmente no plano
burocratico administrativo, quando se juntam as séries/anos em
blocos e substitui-se simplesmente a nomenclatura para Ciclos
sem que se mude a pratica, mas de estabelecimento de uma
proposta pedagogica com referéncias teoricas inovadoras e que
opera transformacdes qualitativas no processo educacional.
Tambem € necessario romper com a cultura que valoriza a
reprovacdo como instrumento de poder e como retrato falso
de uma boa escola para, enfim, estabelecer praticas que visem
promover as aprendizagens.

Com vistas a superar as possiveis dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, os professores, em seu
papel mediador, precisam envolver a todos com estratégias
pedagoqicas diversificadas, articuladas pelos eixos integradores:
Ludicidade e Letramentos e eixos transversais do Curriculo
em Movimento da Educacdo Basica da SEEDF: Educacao para
3 Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para os Direitos
Humanos e Educacao para a Sustentabilidade.

Em uma perspectiva critico-reflexiva, a escola em Ciclos
para as Aprendizagens propde, como um dos pilares de sua
0organizacado, a avaliagcado formativa, cujo objetivo é a melhoria das
praticas educativas e sua constante qualificacdo, possibilitando
identificar problemas e encontrar solucdes. A avaliacdo €, entao,
processual, continua e diagnostica.

Outro pilar importante para os ciclos é formado pelo melhor
aproveitamento do tempo e espaco utilizados para a promocao
das aprendizagens. Estes precisam ser revisados, flexibilizados,
ressignificados.
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Estabelece-se também como ponto crucial dentro da
organizacdo escolar em ciclos a progressdo continuada, um
compromisso com a efetiva aprendizagem significativa dos
estudantes que contrapde uma proposta de mera correcdo do
fluxo escolar por meio da promogao dos estudantes, nos anos
de escolaridade.

Com a certeza de que, apesar de sua singular relevancia, a
discussao nao se limita aos pontos apresentados, alguns aspectos
também importantes para a implementacao dos Ciclos sdo:

« apropriacdo dos profissionais da educacdo e dos
estudantes do Curriculo construido coletivamente na
rede, Curriculo em Movimento da Educacao Basica
(SEEDF, 2014), bem como a apropriacdo dos demais
documentos da Secretaria de Estado de Educa¢ao do
Distrito Federal norteadores da organizacdo escolar nas
escolas publicas do DF;

« formacdo continuada de professores e demais
profissionais atuantes nos diversos niveis do sistema:
Macro, Meso e Micro;

« articulagdo de processos avaliativos, das aprendizagens,
institucional e em rede;

* envolvimento permanente da familia em todo o
processo pedagogico escolar;

» construgao do Projeto Politico-Pedagogico pelos atores
envolvidos no processo educacional das unidades
escolares da SEEDF, considerando os aspectos do
contexto da comunidade em que a escola estd inserida;

78



DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO
ESCOLAR DO 3° CICLO PARA AS APRENDIZAGENS

* criacdo de mecanismos de participacdo que assequrem
constante debate das divergéncias, colocando no centro
das discussdes o lugar social da escola e sua finalidade,
como: conselho escolar, grémios estudantis e outros
coleqgiados;

« melhoria das condicdes de trabalho na escola de modo
que se viabilize o oferecimento de apoio efetivo aos
estudantes;

+ desenvolvimento de um trabalho articulado dos
professores dos diversos componentes curriculares, de
forma interdisciplinar;

* reorganizacdo do trabalho pedagodgico com acgdes
concretas propositivas que integrem todos o0s
profissionais da educacdo, visando ao favorecimento
das aprendizagens dos estudantes;

* responsabilidade com a educac¢ao integral do estudante,
sob a perspectiva de seu desenvolvimento cognitivo,
motor, emocional e social;

+ construcdodaaprendizagem da autonomia e dacidadania
dentro de principios solidarios e transformadores.

Sendo assim, a Organizacdo do Trabalho Pedagodgico
no 3° Ciclo se fortalece por meio do planejamento de acdes
que integrem o uso de estratégias pedagodgicas, como 0s
Reagrupamentos e Projeto Interventivo, e de atividades
diversificadas com objetivos claros que considerem as relagdes
socioculturais no processo de ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar.
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Estas Diretrizes Pedagdqgicas para a Organizacao Escolar do
3° Ciclo para as Aprendizagens, construidas com a participagao
dos profissionais desta Secretaria de Educacado, direcionam a
implementacdo do projeto nas unidades escolares de anos finais
do Ensino Fundamental.

Somente em um movimento dialdgico e dialético na
implementa¢do cotidiana destas Diretrizes, no interior das
unidades escolares de anos finais, € que serdo possiveis a
reflexdo critica e a articulacdo com a realidade sociocultural
de cada contexto escolar, com vistas ao direito inalienadvel dos
estudantes de aprender.
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APENDICE - A

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE EDUCAGCAO BASICA
COORDENACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL

GDF

FICHA 1 — IDENTIFICAGAO / DIAGNOSTICO - 3° CICLO
Periodo - Estabelecer tempo pré-determinado apés o planejamento baseado na identificagao das dificuldades especificas de aprendizagem do estudante ou do grupo de
estudantes, considerando o carater temporario e flexivel de atendimento.
Estudante(s) - Identificar o estudante ou grupo de estudantes que serdo atendidos.
Idade, turma e professor (a) - Identificar a idade, a turma e o(a) professor(a) do(s) estudante(s) atendido(s).

Dificuldade(s) de aprendizagem - Listar as principais dificuldades apresentadas pelo(s) estudante(s), apods o diagnostico.
Objetivos de aprendizagem/contetidos — Listar os objetivos e contetudos de aprendizagem a serem alcangados pelo estudante ou grupo de estudantes tomando o Curriculo em
Movimento da Educacéo Basica (SEEDF, 2014) como referéncia.

FICHA 1 - IDENTIFICAGAO / DIAGNOSTICO

PERIODO:

ESTUDANTE(S)

IDADE

TURMA

PROFESSOR(A)

DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVOS/CONTEUDOS

86




APENDICE - B

Responsavel/fungdo — Registrar o nome, a fungéo e a matricula do responsavel pela realizagao das atividades.

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
COORDENACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL

GDF

FICHA 2 — PROCEDIMENTOS DIDATICOS - 3° CICLO
Data - Indicar o dia da intervencéo didatica realizada, dentro do periodo preestabelecido.
Atividades - Descrever as atividades planejadas e efetivamente realizadas na data langada.
Recursos didaticos — Listar os recursos didaticos utilizados no desenvolvimento das atividades.

Observacgodes - Relatar acontecimentos relevantes no desenvolvimento das atividades com vistas ao replanejamento do Projeto Interventivo.
Exemplos: estudantes faltosos, impedimento ou execugéo incompleta do planejamento, entre outros.

FICHA 2 - PROCEDIMENTOS DIDATICOS

DATA

ATIVIDADES

RECURSOS DIDATICOS

RESPONSAVEL/
FUNCAO/MATRICULA

OBSERVAGOES
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO @
SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

COORDENACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL GDF

o om0

FICHA 3 — AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM - 3° CICLO

Este campo devera ser preenchido durante a execugdo do Projeto Interventivo a cada atividade realizada, a fim de subsidiar o processo de ensino e de aprendizagem.
Resultados alcangados e encaminhamentos - Registrar os resultados alcangados em relagédo aos objetivos de aprendizagem propostos e contetdos trabalhados, bem como os
encaminhamentos para cada estudante atendido no periodo de realizagédo do Projeto Interventivo.

FICHA 3 — AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

ESTUDANTE(S) PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

ALCANCADOS ENCAMINHAMENTOS
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