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A ESCOLA QUE QUEREMOS.
Desenho do estudante Gabriel Alves Marques — 7° ano A

Aprender nao € acumular certezas

Nem estar fechado em respostas

Aprender é incorporar a duvida e estar aberto a multiplos encontros
Aprender ndo € dar por consumada uma busca

Aprender nao é ter aprendido

Aprender ndo € nunca um verbo do passado

Aprender ndao € um ato findo

(...)

Aprender é debrucar-se com curiosidade sobre a realidade

E reinventa-la com soltura dentro de si

Aprender é conceder lugar a tudo e a todos

E recriar o préprio espago

(...)

Aprender nao € conquistar nem apoderar-se, mas peregrinar
Aprender é estar sempre caminhando, ndo é reter, mas comungar.

Tem que ser um ato de amor para ndo ser um ato vazio.

Paulo Freire
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1. APRESENTAGCAO

O CEF Rio Preto - Centro de Ensino Fundamental Rio Preto - € uma escola do
campo localizada a DF250/ DF320 Km 10, no Nucleo Rural Rio Preto, a
aproximadamente trinta e cinco quildbmetros de distancia da sede da Coordenagao
Regional de Ensino de Planaltina, a qual se encontra vinculado. A escola atende
estudantes moradores do Nucleo Rural Rio Preto, Nucleo Rural Barra Alta, Nucleo
Rural Rajadinha e adjacéncias do primeiro ciclo de aprendizagens (1° e 2° periodos da
educacéo infantil), do Bloco | (1° ao 3° anos do ensino fundamental) do Bloco Il (4° e 5°
anos) do segundo ciclo de aprendizagens, além dos estudantes do terceiro ciclo do
ensino fundamental (6° ao 9° anos). A partir de 2018, a escola adota a organizagao

escolar em ciclos de aprendizagem em todas as etapas e anos.

O PPP - Projeto Politico-Pedagogico - da unidade de ensino € definido pelo
coletivo dos profissionais de educagdo que trabalham no Centro de Ensino
Fundamental Rio Preto como “o documento de identidade da escola, pois é nele que se
apresenta a escola que temos e projetamos - a escola que queremos, no qual se
definem os caminhos a serem percorridos para alcangar o sucesso dos estudantes.”
Nesse sentido entende-se o PPP como um referencial para todo o trabalho pedagogico

a ser desenvolvido na Unidade de Ensino.

Consoante as orientacbes da Secretaria de Estado de Educacgao “o Projeto
Politico-Pedagogico € o instrumento que orienta o trabalho pedagdgico e a
coordenacao pedagogica, espago-tempo de reflexdo sobre a escola que temos e a

escola que queremos” (SEE-DF, 2014)

O termo projeto indica plano, intento, vem de projetar que significa langar-se
adiante. Assim, o projeto € redacao preliminar das intengbes da escola. Conforme
LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI (2003, p. 345- 346), “é um documento que reflete as



intengdes, os objetivos, as aspiragdes e os ideais da equipe escolar, tendo em vista um

processo de escolarizagado que atenda a todos os estudantes”.

Ja o termo politico, de acordo com VEIGA (1995) reflete “o compromisso com
a formagao do cidadao para um tipo de sociedade” e, por isso, deve propor alteragdes
na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, contemplando as dimensdes
pedagdgica, administrativa e financeira, num processo permanente de reflexdo e
discussdao de seus problemas, na busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua
intencionalidade que também é politica, ou seja, envolve opg¢des que ndo sao neutras.
(SEE-DF, 2014). Considerar o projeto como “politico” relaciona-o ao exercicio da
politica de cuidar do que é publico, ter habilidade no trato das relagdes humanas, gerir
bem. Politizar na escola & fomentar nos seus estudantes e demais membros da
comunidade escolar a consciéncia dos direitos e deveres dos cidadaos. A agao politica
que promove a concentracdo de pessoas ao redor de ideais, é essencialmente
democratica. (DIAS, 2003, abud SEE-DF, 2014)

O termo pedagégico, por sua vez, refere-se a dimensdo que possibilita a
efetivacdo da finalidade da educacgéao, que € o ato de ensinar e de aprender. O projeto
busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com um sentido explicito, com

um compromisso definido coletivamente.

Por meio do documento: Orientagbes Pedagogicas do PPP e da Coordenacao
Pedagogica nas Escolas, a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal
afirma que todo projeto pedagodgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da maioria da populacdo. E politico no sentido de compromisso com a
formacéo do cidadéo para um tipo de sociedade [...] Pedagégico, no sentido de definir
as acoes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus

propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 1995, p. 13).



Assim sendo, o PPP do CEF Rio Preto € a expressao politica de sua
comunidade escolar, ou seja, € o documento base no qual esta contida sua filosofia,
suas concepgdes de sociedade, de educacédo, de homem. Dele faz parte a organizagao
curricular que é considerada sua esséncia, o que a escola tem de melhor para oferecer
aos seus estudantes. E, € justamente ai que se revela a gestao democratica: na
selegdo dos conteudos relevantes e historicamente construidos, por parte dos
professores, ouvindo também os estudantes e suas familias, funcionarios - sujeitos, que
por meio do trabalho coletivo, constroem suas consciéncias pessoais e sociais, a
cidadania. Eles trazem consigo elementos de um curriculo implicito, emergente e
necessario para discutir questdes da sociedade atual que diretamente afeta a vida da
comunidade escolar. Consolidar a cultura da participagao significa construir a gestao
democratica e consequentemente, formar cidadaos por meio de uma educacgéao integral
e emancipatéria onde o direito e a responsabilidade norteiam a formacado do cidadao

consciente.

Ao denominar o Projeto Politico-Pedagdgico: “CEF Rio Preto: uma escola de
leitores” a comunidade escolar langou um audacioso desafio aos estudantes,
professores e demais profissionais da educagao: garantir as aprendizagens de todos
tendo a leitura como meio e fim. Para tanto, € preciso superar desafios integrando
conhecimentos das diversas areas e da vivéncia comunitaria com as informagdes
disponiveis num mundo cada vez mais globalizado e conectado por meio das midias
sociais, incentivando e fomentando o habito da leitura como uma forma de

aprendizagem, educagao para a cidadania e inclusao social.

Este projeto foi construido coletivamente por meio da participagdo de todos os
sujeitos do processo educativo na instituicdo educacional. A equipe responsavel pela
sistematizacdo do PPP realizou encontros de formacdo com os profissionais da
educacdo que visavam fundamentar a participacdo de todos com estudos acerca dos
documentos que viriam a embasar a reelaboragcdo deste PPP. A comunidade esta

mobilizada desde o ano de 2015 em prol da construgdo de um projeto que efetivamente
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retratasse a realidade e os anseios da comunidade. Eis que nasceu o Projeto Politico-
Pedagdgico: “CEF Rio Preto — Escola de Leitores” que apresenta a comunidade uma
ferramenta efetiva de participagdo coletiva nas decisbes da escola e o0 seu
acompanhamento, o qual a escola adotou em 2016 e 2017 e reafirma com as

adequacdes aqui propostas para os anos de 2018 e 2019.

Os PPPs dos anos anteriores a 2016 eram omissos quanto a concepgao e
pratica de gestao escolar a luz da lei de gestdo democratica, pois apenas apresentava
0s objetivos e o0 papel da equipe gestora. Para corrigir essa distor¢ao, desde o inicio de
2015, a escola tem se organizado por meio dos 6rgéos colegiados, no intuito de
reelaborar coletivamente o PPP da escola, a fim de torna-lo um documento vivo e onde
estejam representados os principios da gestdo democratica. Nesse sentido, a
coordenagao pedagégica tem se tornado um espacgo-tempo de formagao continuada,
de estudo dos documentos da SEE-DF, bem como do debate sobre a escola que
queremos. Estamos num movimento de reconstrucao da identidade escolar por meio da
reelaboragcdo do PPP. A conclusdao do processo de reescrita deste documento n&o
coloca fim a esse movimento, j4 que se trata de um circulo virtuoso que inclui:
diagnostico, planejamento das agdes e sua execugdo, bem como a avaliagdo e
reconstrugcdo. Dessa forma, os PPP’s de 2016 até este de 2018 foram elaborados

nessa perspectiva.

Outras ferramentas utilizadas para garantir a participagdo da comunidade na
reelaboragdo do PPP foram o Conselho de Classe Participativo (Anexo 1), realizado
bimestralmente e o Planejamento e Avaliagao Institucional (realizado nos chamados
dias letivos tematicos, previstos no Calendario Escolar). No primeiro, realizado em
quatro momentos ha a participacdo de professores/as, orientadora educacional,
estudantes, demais profissionais da escola, equipe gestora e as familias dos
estudantes; no segundo a participacédo das familias foi mais timida, tendo em vista
tratar-se de dia util em que os pais, maes ou responsaveis trabalham e, além disso, ha

a dificuldade de transporte, uma vez que o regime de contratagcédo de transporte escolar
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da SEE-DF ndo permite a conducédo de familiares e estudantes simultaneamente e é
limitada a uma vez por bimestre. Para garantir a representatividade, a equipe de
sistematizagdo do PPP convocou o Conselho Escolar e a Associagéo de Pais e Mestres
para participagdo nos momentos de discussdo e tomada de decisdes em relagdo ao

Plano de A¢ao de reelaboragao deste.

O processo de reelaboragédo do PPP que resultou neste projeto teve inicio ainda
no ano passado com o estudo das orientagbes pedagogicas, diretrizes, regimentos,
resolugdes e demais normativos da rede publica de ensino nas coordenagdes coletivas
das quartas-feiras. Foi um momento riquissimo de fundamentagao do planejamento das
acoes. Também nesses momentos foram analisados os diagnésticos da escola, os
dados da avaliacdo institucional, das avaliacbes externas e do rendimento dos
estudantes. Nos Conselhos de Classe Participativos, além de levantar as necessidades
dos estudantes foram apresentadas as propostas da escola desejada pelos estudantes

e pelas familias.

Uma das etapas do Conselho de Classe Participativo da Turma
do 1° periodo (a esquerda) e do 2° periodo da Educagéo Infantil
(acima) — participagao das familias com as professoras.




Nos dias letivos tematicos, além de discutir propostas para o processo de
ensino-aprendizagem e de avaliar a instituicdo os estudantes tém contato com
profissionais de outras instituicoes num momento de reflexdo sobre temas necessarios
a cidadania, aos direitos humanos e a diversidade. Uma oportunidade pra reforgar os
conhecimentos trabalhados em sala de aula com formas diferenciadas de aprender:
palestras, dindmica, debate, exibicdo de filmes sobre os temas que compbes as

unidades didaticas, sempre fomentando o gosto pela leitura.

Além de discutir com os estudantes as propostas e avaliar as agdes do PPP
foram realizadas palestras sobre a violéncia contra a mulher, no intuito de atacar a
cultura machista, leitura de textos que valorizam o protagonismo das meninas e
mulheres, além de atividades sobre familia, sexualidade e prevengéo do uso de drogas,

com o intuito de integrar os estudantes, os professores e a comunidade.

Momentos assim oportunizaram a comunidade participar efetivamente da
reelaboracao deste documento. Ha de que se ressaltar a valorosa contribuigcao de todos
os envolvidos nessa construgdo: coordenadores/as, professores/as, orientadora
educacional, equipe gestora, demais profissionais da educagdo, estudantes e
familiares. Cada um foi fundamental para que hoje o Centro de Ensino Fundamental Rio

Preto tenha seu “RG”, sua identidade pedagogica: O PPP “Escola de Leitores”.

A revisdo deste Projeto Politico-Pedagdgico foi apreciado pela comunidade
escolar em diversos momentos e aprovado pela Assembleia Geral Escolar realizada no
dia 21 de margo de 2018.

A ideia de dar continuidade a proposta de transformar o CEF Rio Preto em uma
escola de leitores é fruto dos anseios da comunidade que observou um consideravel
avanco dos estudantes nesse aspecto. A Sala de Leitura/Biblioteca Escolar observou
um numero maior de leitores desde a implantacdo deste PPP e isso se deve muito ao

Programa de Leitura aqui proposto..



Assembleia Geral Escolar para apresentagao do PPP

2. HISTORICIDADE DA ESCOLA

O CEF - Centro de Ensino Fundamental - Rio Preto esta situado na zona rural
de Planaltina, em nucleo de mesmo nome, a DF250/ DF320 km 10, distante 35 Km da

sede da regido administrativa de Planaltina, Distrito Federal.

veom] | (=]
= EET
o] e, N e «l
SHpN i iy Centro de Ensino
\ [o#- Fundamental Rio Preto
Br-?SIhLa J Toreer]
e
S
e {EED|
= =]
)
Goaogle =
Papud foe-rer
E

B

Dados do mapa ©2016 Google 5 km

10



A escola foi fundada no dia 14 de janeiro de 1966 por meio do Decreto n® 489
como Escola Classe Rio Preto e em 28 de fevereiro de 1985 através da Resolugdo n®

1360 foi transformada em Centro de Ensino Fundamental Rio Preto.

A Unidade de Ensino foi criada como Escola Classe na segunda metade da
década de 1960 com o intuito de atender a comunidade, tendo em vista a dificuldade
encontrada pelos camponeses, chacareiros, proprietarios rurais e seus empregados em

transportar as criangas até a escola mais proxima na cidade de Planaltina.

i L
Fachada da escola, foto de 2008.

Durante duas décadas a escola acolhia apenas os estudantes da 12 a 42 série
do ensino fundamental de oito anos, o que acabava provocando a interrupcéo dos
estudos de boa parte destes, em funcédo da dificuldade encontrada pelas familias para
transporta-los até a escola mais proxima. Desde 1985, a escola atende também aos
adolescentes e jovens do 6° ao 9° anos do ensino fundamental e desde 2011 recebe

também os estudantes da educacao infantil a partir de 4 anos de idade.

O Centro de Ensino é a escola propria do nucleo rural Rio Preto, sendo
sequencial de destino para a Escola Classe COPERBRAS, EC Barra Alta e EC Classe

Rajadinha e sequencial de origem do Centro Educacional Varzeas, no Nucleo Rural
11



Tabatinga. Conta hoje com 304 estudantes, distribuidos em 2 (duas) turmas de

educacéo infantil e 13 turmas do ensino fundamental.

Organizada em ciclos de aprendizagem na educagdo infantii e no ensino
fundamental, a unidade de ensino possui 2 (duas) turmas da Educacéao Infantil, sendo
uma do 1° periodo (estudantes de 4 anos de idade) e uma do 2° periodo (de 5 anos), 3
(trés) turmas do Bloco Inicial de Alfabetizagcdo, sendo uma de cada ano e duas turmas
do Bloco Il do Segundo Ciclo, sendo uma do 4° ano e outra do 5° ano. No terceiro ciclo
do ensino fundamental ha 3 (trés) turmas do 6° ano, 2 (duas) turmas do 7° ano, 2 (duas)

turmas do 8° ano e 1 (uma) do 92 ano do ensino fundamental.

Brioso de ser uma escola inclusiva, o CEF Rio Preto, atende 10 (dez)
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nas turmas regulares atendidos e
acompanhados pela Sala de Recursos Generalista do Atendimento Educacional
Especializado, que conta com dois professores, sendo uma com formagao em Lingua
Portuguesa e outro com formagao na area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Além
disso, sdo atendidos na escola também estudantes com transtornos funcionais
especificos: TDAH, Dislexia e TC, com o auxilio do Servigo Especializado de Apoio a
Aprendizagem (Pedagogo) e SOE.

No que tange a estrutura fisica, o prédio principal da escola (Bloco A) ainda € o
original de sua construgao da década de 1960, porém em bom estado de conservagao,
onde hoje funciona a parte administrativa: sala de professores, sala de descanso dos
servidores, cantina, depdsito de géneros alimenticios, mecanografia, sala de diregao,
biblioteca, sala de recursos, SOE, laboratério de informatica (atualmente usado como
sala de aula), almoxarifado, secretaria escolar, além de duas salas de aula. No bloco de
salas de aula (Bloco B), construido ha cerca de 20 anos, temos 6 salas de aula, com
capacidade para 30 estudantes cada uma. Ha ainda uma quadra de esportes coberta,

um parquinho de areia com brinquedos de ferro.
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A escola nao dispde de internet banda larga fornecida pela Secretaria de

Estado de Educacéo, nao possui telefone fixo ou movel funcional. O acesso a escola é

feito por meio de estrada pavimentada em todo o percurso da sede da RA VI —

Planaltina até o portdo da escola. Ha rampa com acesso para cadeirantes do portdo até

a entrada principal do prédio.

Dependéncias:

Dependéncias

Quantidades

Salas de aula

09

Secretaria 01
Sala dos professores 01
Cantina 01
Depdsito de material 02
Depdsito de merenda 01
Sala de Recursos 01
Sala do SOE 01
Biblioteca 01
Sala de Coordenacéao 01
Banheiro feminino 01
Banheiro masculino 01
Banheiro administrativo 02

Turmas: (Dados do I-educar, em 24/04/2018)

Primeiro Ciclo: Educagao Infantil

a) 1° Periodo: 1 turma com 10 estudantes;

13



b) 2° periodo: 1 turma com 23 estudantes.

Segundo Ciclo: Ensino Fundamental — Anos Iniciais

a) Bloco Inicial de Alfabetizagdo: 1 turma de 1% ano com 19 estudantes; 1 turma de 2°
ano com 15 estudantes e 1 turma do 32 ano com 13 estudantes.
b) Bloco II: 1 turma de 4% ano com 23 estudantes e 1 turma de 5% ano com 17

estudantes.

Ensino Fundamental — Anos Finais

3 turmas de 6° ano, sendo 1 com 16 estudantes (6° A), uma com 27 estudantes (6° B) e
uma com 29 estudantes (6° C) ; 2 turmas de 7° ano, sendo 1 com 30 estudantes (7° A)
e outra com 27 estudantes (7° B); 2 turmas de 8° ano, sendo 1 com 20 estudantes (8°

A) e outra com 22 estudantes e 1 turma de 9° ano com 23 estudantes.

3. DIAGNOSTICO DA REALIDADE ESCOLAR

O Centro de Ensino Fundamental Rio Preto esta inserido na realidade de uma
comunidade do campo. A maior parte dos estudantes aqui atendida sao filhos de
trabalhadores e trabalhadoras assalariados do campo: lavradores, operadores de
maquinas e outros empregados do agronegocio. Poucos estudantes séo filhos dos
proprietarios ou arrendatarios das terras, que quase em sua totalidade sdo destinadas a
produgao de monocultura, especialmente milho, soja e feijao. Ha estudantes ainda que
sédo de familias de moradores de um assentamento ainda n&o regularizado no Nucleo
Rural Rajadinha, cujos pais, maes ou responsaveis sao trabalhadores urbanos em
regides como Lagos Norte e Sul, Plano Piloto, Paranoa, Sao Sebastidao, Sobradinho e
Planaltina. A maioria das familias da comunidade escolar € composta de trabalhadores

assalariados: lavradores, caseiros, empregados de cooperativas agricolas, alguns ainda
14



trabalham em granjas e numa fabrica de ragdo animal, alguns poucos sao pequenos

produtores da agricultura familiar.

A principal caracteristica do corpo discente é a itinerancia, justificada pelas
oportunidades de trabalho que se dao em periodos de plantio e colheita. Dessa forma,
muitos estudantes ficam matriculados na escola apenas durante o periodo do contrato
de trabalho dos pais, maes ou responsaveis, que é por tempo determinado. E comum o

estudante ir e voltar diversas vezes no decorrer do ano letivo.

A maior parte das familias dos estudantes reside em constru¢cdes de alvenaria,
abastecida com agua de pogos artesianos e o esgoto € langado em fossas sépticas.
Todas as moradias possuem energia elétrica e cerca 42% possuem acesso a internet,
seja via radio seja por meio de linhas méveis. Nao ha telefone fixo nem internet banda

larga na maior parte das residéncias.

60% dos estudantes residem no Nucleo Rural Rio Preto, 30% no Nucleo Rural
Rajadinha e os outros 10% nos nucleos rurais Barra Alta, Tabatinga, S&o José e outros
locais. Dentre os estudantes matriculados na unidade de ensino, uma faixa de
aproximadamente 85% €& composta por familias de baixa renda, cerca de 70% o
responsavel legal tem baixa escolaridade (menos que o 92 ano do fundamental) e em
90% das familias o chefe de familia tem ocupacédo. Entre os estudantes em situacao de

risco ou vulnerabilidade social, a maior parte reside no Nucleo Rural Rajadinha.

Em instrumento aplicado aos estudantes (Anexo 2, instrumento 1) verificou-se
que aproximadamente 28% dos estudantes ja foi reprovado pelo menos uma vez por
diversas razdes: mudanga de escola, inadaptagcdo as normas da escola, dificuldades
de aprendizagem, ndao acompanhamento dos pais, maes ou responsaveis e problemas
familiares. 65% dos estudantes pretendem continuar apenas estudando apoés

concluirem o ensino fundamental e 18% pretendem trabalhar e estudar.
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Em relacdo aos habitos de leitura, o levantamento revelou a razdo de ser deste
PPP, pois a maioria revelou que o unico contato com a leitura que possui € na escola
ou em casa com os livros indicados pelos professores. A maioria ocupa o tempo livre
assistindo TV ou navegando na internet, especialmente utilizando redes sociais. A

grande maioria ndo |é revistas e ndo possuem livros de literatura em casa.

Conforme se observa nos graficos a seguir, em relagao a cor, de acordo com a
classificagdo do IBGE, 65% se declararam de cor parda ou preta e no que tange a
religido: 58% se declararam catdlicos, 30% protestante, 10% de outras religides e 2%

se declararam sem religido, ateu ou n&o responderam.
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Considerando as avaliacbes externas, os indices da escola revelam a
necessidade urgente de mudancas, ja que o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacgado Basica) mostra que as metas nao foram alcangadas. A maioria das metas
estabelecidas pelo Plano de Gestdo apresentado pela equipe Gestora quando do
processo de Escolha pelo processo da Gestdo Democratica também nao foram
atingidas. O que requereu necessidade de reavaliagdo das agdes a fim de buscar as

metas estabelecidas.

Grafico: IDEB Anos Iniciais
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Em 2015, o IDEB nao calculou o desempenho dos anos iniciais, em fungcdo do
quantitativo de estudantes que realizou a prova estar abaixo do que determina o INEP.
Nos anos finais o indice foi de 4,2, acima da média apresentada em 2013 (3,8), mas

ainda inferior aquela alcangada em 2011 e a meta projetada de 5,0 para o ano de 2015.

Os dados traduzem a necessidade de adogdao de medidas que recuperem as
aprendizagens dos estudantes visando seu sucesso. Os numeros revelaram ainda que
a maior deficiéncia dos estudantes, constatada pela analise dos dados por parte da
Secretaria de Educacgao do DF, é na leitura e interpretagéo. Assim, faz-se preciso que a
escola adote medidas que visem corrigir as falhas no processo de aquisicdo da
linguagem e no letramento linguistico e matematico, especialmente entre os estudantes
dos anos finais do ensino fundamental.

Dados extraidos do | Educar mostram que os resultados obtidos pelos

estudantes da Unidade de Ensino tiveram avangos em relacdo a anos anteriores. Em
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2017, o indice de reprovacédo caiu e o de evasao também, enquanto o numero de

aprovados avancgou.

REPROVAGAO

52 ano | 6° ano | 7° ano | 8° ano | 9° ano
0% 14% 15% |} 23% 16%
8% 5% 2% 10% 0%

6%(1) |} 3% 0% 0% 0%

2015
2016
2017

ABANDONO/ EVASAO/REP. FALTA

3%ano | 5°ano | 6° ano | 7° ano | 8° ano
2015 0% 0% 0% 6% 4%
2016 0% 0% 0% 2% 0%
2017 0% 0% 8% |2%(1)| 0%

Esses dados revelam que trabalhar com a organizagdo escolar em ciclos e a
realizacdo de projetos interventivos é fundamental para redirecionar a pratica para o
alcance dos objetivos e das metas estabelecidas pela prépria unidade de ensino. A
avaliagao institucional tem papel preponderante no diagnéstico, no planejamento, na
execucao e na propria avaliagédo, seja das aprendizagens, institucional ou de rede. A
fim de dar continuidade aos avancos alcancados, este PPP apresenta além da Leitura,
os temas integradores: “Sem ciéncia nao ha futuro” e “Familia: a base da
cidadania”. A escolha destes temas tem como objetivo promover o gosto pela
producdo de ciéncias, tornando-a viva e atraente. A inclusdo da familia como tema
integrador da organizagao curricular € necessaria e oportuna, pois uma escola nao se

faz sem a efetiva participagao do nucleo familiar.
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4. FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

Ao se discutir a fungado social da educagao e da escola, a comunidade escolar
entende a educagado enquanto pratica social que se da nas relagbes sociais que 0s
sujeitos estabelecem entre si, nas diversas instituicbes e movimentos sociais, sendo,
portanto, constituinte e constitutiva dessas relagdes. Assim, a escola, no desempenho
de sua fungao social de formadora de sujeitos historicos, precisa ser um espago que
possibilite a construcdo e a socializagcdo do conhecimento produzido, vivo e que se

caracteriza como processo em construgao.

A educagao, como pratica social que se desenvolve nas relagdes estabelecidas
entre os grupos, seja na escola ou em outras esferas da vida social, se caracteriza
como campo social de disputa hegemonica, disputa essa que se da "na perspectiva de
articular as concepgdes, a organizagao dos processos e dos conteudos educativos na
escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da vida social, aos interesses de
classes" (FRIGOTTO, 1999, p. 25). Assim, a educagédo se constitui numa atividade

humana e histdérica que se define na totalidade das relacdes sociais.

No que tange a escola do campo, o Curriculo em Movimento da Educacédo
Basica da SEE-DF considera que a fungdo social da escola € a construgdo de uma
sociedade que rompa com a ideia de dominagdo econémica de uma classe sobre a
outra, constituindo uma escola vinculada a realidade dos sujeitos do campo, inclusive
tendo como base referencial os saberes dos préprios estudantes, ou seja, cabe a
escola ser um espaco de transformacao social, de resisténcia e luta por uma sociedade
justa e solidaria que dé visibilidade a populagdo do campo, tornando-a agente de sua
prépria historia, valorizando sua cultura, seus costumes, sua produgado material e
imaterial. Nesse sentido, € funcdo da escola reconhecer o estudante do campo como
sujeito de transformacdo social, considerando os movimentos e organizagdes que

representam suas familias como parte integrante do processo de construcdo do
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conhecimento e da gestdo da escola. Assim diz o Curriculo em Movimento da SEE-DF

quanto a fungao social da escola:

A escola e a sala de aula sdao uma construcao histérica, cujas fungdes foram
pautadas na ideia do acumulo de riqueza de uma classe por meio de outra.
Para tanto, a escola publica do DF atua para que a fungao social da escola seja
a construgao de outra sociedade, quando instaura procedimentos para que a
legislagéo seja cumprida. (...) a identidade da escola do campo “é definida pela
sua vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade”, sem
deixar de fora os movimentos sociais e a defesa de projetos vinculados as
solucdes exigidas, com vistas a garantia da qualidade social da vida coletiva no

pais.

Nesse sentido, o debate com a comunidade escolar e o dialogo permanente
com profissionais da educacgao, estudantes e suas familias tém sido fundamental para
que a equipe gestora ajuste o plano de gestdo as necessidades evidenciadas pelos
diversos mecanismos de escuta estabelecidos na legislacdo e neste projeto politico-
pedagogico. A concepcdo de escola que queremos parte necessariamente do
diagndstico feito a partir dos instrumentos utilizados nos diversos momentos de
avaliacdo processual das acdes realizadas desde a aula, propriamente dita, aos

projetos e demais realizagdes do coletivo escolar.

A sociedade tem grande participagdo na ampliacdo de valores, nas mudangas
necessarias dentro das escolas. O ensino ndo € algo acabado e sim fato em continua
construcao. O professor deve valorizar a cultura de cada ser, cada um traz de casa sua
prépria bagagem. A educagao deixa de ser didatica e taxativa para se tornar reflexiva,

critica e apta as mudancas.

A funcao social da escola, em todas as suas instancias, distingue-se de outras

praticas educativas. A sua funcéo estd em proporcionar um conjunto de praticas
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preestabelecidas tem o propdsito de contribuir para que os estudantes se
apropriem de conteudos sociais e culturais de maneira critica e construtiva.
(LOPEZ, 2000. p. 34)

Ao considerar a fungdo social da escola estamos dando um novo sentido a
educacao, pois é seu papel ndo somente langar o conteudo, mas formar para cidadania
e democracia. Essa fungao social deve estar além das fronteiras geograficas da escola,
deve buscar a comunidade de forma a fazer com que esta entenda que a parceria

escola-familia funciona é eficaz na formacgao dos estudantes.

E no universo da escola que o estudante vivencia situacdes diversificadas que
favorecem o aprendizado, para dialogar de maneira competente com a comunidade,
aprender a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e ser ouvido, a reivindicar direitos e
cumprir obrigagdes, a participar ativamente da vida cientifica, cultural, social e politica

do pais e do mundo.

O papel formal da Escola € o de ser a principal responsavel pela organizagao,
sistematizagédo e desenvolvimento das capacidades cientificas, éticas e tecnolégicas de
uma nacgdo. Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania, sua qualificagdo para o trabalho, bem como, meios para
progredir nele e em estudos posteriores. (MARQUES, 1997)

Nao ha que se falar em fungdo social da escola sem destacar o papel da
familia, pois € na familia, mediadora entre o individuo e a sociedade, que se aprende a
perceber o mundo e se situar nele. E a familia formadora da primeira identidade social.
Ela é o primeiro ponto de referéncia da crianca, do adolescente ou do jovem. E nessa
instituicdo, pois, que se dao os primeiros contatos com o mundo das regras dos valores
vigentes na sociedade. Ao se constituirem nas primeiras referéncias e figuras da

autoridade, os pais, maes ou responsaveis se tornam responsaveis pelas diversas
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formas com que seus filhos irdo lidar posteriormente com os limites impostos pela vida
em sociedade. Ao assumir esse papel formador, a familia participa com a escola de um

projeto comum, que € o da formagao/educacgéo da crianga e do adolescente.

Relacionados os sustentaculos formais da relagado familia/ escola/ educagao é
importante pontuar ainda alguns aspectos. Em primeiro lugar, é preciso reconhecer que
a familia independente do modelo como se apresente, pode ser um espago de
afetividade e de seguranga, mas também de medos, incertezas, rejei¢des, preconceitos
e até de violéncia. Assim, é fundamental que se conhecga os estudantes e as familias
com as quais se lida. Quais sao suas dificuldades, seus planos, seus medos e anseios?
Enfim, que caracteristicas e particularidades marcam a trajetéria de cada familia e,
consequentemente, do educando a quem a escola atende. Essas informacbes sao
dados preciosos para que se possa avaliar o éxito das acdes e enquanto educadores,
identificar demandas e construir propostas educacionais compativeis com a nossa
realidade. (OUTEIRAL & CEREZER, 2003)

Ressalte-se que o Centro de Ensino Fundamental Rio Preto, em conformidade
com a Constituigdo Cidada do Brasil de 1988 e o entendimento do Supremo Tribunal
Federal do artigo 226 da CF por meio da ADI 4.277/DF, reconhece todas as formas de
arranjo familiar e, assim, no lugar de termos como “pais e responsaveis” sera utilizado o
termo “familia”, mais apropriado e adequado para a inclusdo de todos os modelos de
constituicao familiar, ndo negando que boa parte dos grupos familiares da comunidade
escolar é chefiada por mulheres, acolhendo ainda familias formadas apenas por mae e
seus filhos, pai e seus filhos, avd e avd que educam seus netos, tios e tias, irmaos e
irmas mais velhos, casais homoafetivos e casais heterossexuais com seus filhos
biolégicos ou adotados. Desse modo, a escola concede a familia seu status de

educadora primeira das criangas, adolescentes e jovens.

Garantir a participagdo da familia na escola € fundamental para a gestao

democratica, pilar da educagao no Distrito Federal, consoante a Lei Organica do DF. No
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entanto, é preciso ter clareza do que se entende por “participar’. Sera que é estar
presente nas reunides para ouvir informagdes burocraticas e queixas referentes ao
comportamento dos estudantes? Sera que € ter acesso a decisbes previamente
estabelecidas? Sera que € ajudar a organizar a festa junina da escola? Sera que é
poder ouvir e falar? Sera que € a possibilidade de uma agao coletivamente construida
por todas as partes envolvidas no processo ensino-aprendizagem, na qual se
compartilhar equitativamente, resguardadas as particularidades dos sujeitos envolvidos,
a possibilidade de planejar, decidir e agir? Enfim, muitos podem ser o significado da
palavra participar (OLIVEIRA, 2002).

O significado da palavra participagaéo deve estar bem claro para ambas as partes
— escola e familia — pois esta ndo pode se limitar a busca de notas e de problemas
relacionados ao estudante, mas deve ser uma participacao verdadeira, onde as familias
serao também responsaveis pela instituicdo escolar e pela sua atuagao, sabendo cobrar

e contribuir no momento certo.

De modo geral, a participacdo das familias deve se concretizar no auxilio a
atuacao pedagogica escolar. Isso implica propiciar a escola o suporte necessario para
que educagao escolar seja o fruto de coordenagao e coeréncia entre as atuagdes dos
professores e da familia. Por parte da escola, essa participacdo da familia deve ser
considerada no proéprio planejamento das tarefas que os professores realizam que, ao

planejar o que fazer, deve ressaltar a importancia do papel da familia.

Neste sentido, buscar a participagédo da familia na escola € de fundamental
importancia para que esta parceria se efetive. Falar de algo que lhe agrada e promover
a interagcdo entre o saber popular e o cientifico € um dos pilares deste projeto, que
procurara trazer a familia para a escola, no intuito de que estes aprendendo coisas
importantes para o seu dia-a-dia também descubra como eles s&o importantes para a
educacéao de seus filhos. Devem ainda saber que a sua presencga na escola fortalecera

essa relagao e fara com que a escola consiga cumprir sua fungao social. Os principais
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instrumentos que se pretende fortalecer para a efetiva participacdo da familia é o

Conselho de Classe Participativo, o Conselho Escolar e a Assembleia Geral Escolar.

Nessa perspectiva, o CEF Rio Preto trabalha com projetos educacionais
comprometidos com o desenvolvimento de a¢des que permitam ao individuo intervir na
realidade para transforma-la, “lembrando” que a principal fungdo da escola € a de
promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de seus estudantes, ou seja, a

formacéo integral para o exercicio cidadania plena.
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5. PRINCIiPIOS ORIENTADORES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

As Diretrizes Pedagodgicas da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal afirma que de acordo com o marco normativo brasileiro, € principio e finalidade
da educacédo a formacdo de cidaddos. Tanto a Constituicdo Federal quanto a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao - LDB estabelecem que “a educacao, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. O cidadéo pleno é aquele
que consegue exercer, de forma integral, os direitos inerentes a sua condigdo. A
cidadania plena passa a ser, desse modo, um ponto de referéncia para a permanente
mobilizagao dos sujeitos sociais. (SEE-DF, PPP Professor Carlos Mota, 2013)

A fim de atender a missdo da escola como formadora de cidadaos plenos, este
projeto se fundamenta na perspectiva do curriculo integrado. Conforme prevé o
Curriculo em Movimento da Educagéo Basica da SEE-DF, o curriculo integrado pode
ser visto como um instrumento de superacao das relagdes de poder autoritarias e do
controle social e escolar, contribuindo para a emancipagao dos estudantes através do
conhecimento, assegurando a eles, também, o exercicio do poder. Dentro da
perspectiva de Curriculo Integrado, os principios orientadores sdo: unicidade entre
teoria e pratica, interdisciplinaridade, contextualizagao, flexibilizagdo. Esses
principios sédo centrais nos enfoques tedricos e praticas pedagogicas no tratamento de
conteudos curriculares, em articulagcdo a multiplos saberes que circulam no espaco
social e escolar. As aprendizagens dos estudantes perpassam especialmente por sua

realidade, sua histéria, seu lar e vizinhancga, familia e experiéncias vividas.

O Projeto Politico-Pedagodgico do Centro de Ensino Fundamental Rio Preto esta
embasado em uma educagao que prioriza os principios da qualidade e da equidade, ou
seja, uma educagao aberta a novas experiéncias, a novas maneiras de ser, a novas

ideias; para conviver com as diferengcas e respeita-las, educando com autonomia,
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eficacia e eficiéncia com foco no sucesso escolar do estudante, propiciando ao
educando a construgdo de conhecimentos, atitudes e valores que o tornem solidario,

critico, ético e participativo.

Para garantir a efetividade na sala de aula do principio da unicidade entre
teoria e pratica prevista no curriculo, o CEF Rio Preto propde a¢des pedagodgicas que
nao se limitem as paredes da sala de aula ou aos limites que cercam a instituicdo. Os
conhecimentos historicamente e cientificamente constituidos ndo devem ter um fim em
si mesmos, mas estarem a servigo do estudante para transformar sua realidade. Nessa
perspectiva, a equipe gestora pautara seu plano de gestdo em agdes que tirem a
gestdao democratica do papel e leve para agdes praticas, trazendo a comunidade nao
apenas para apreciar propostas, mas também para propor. Na sala de aula, o professor
tem a fungdo primordial de fazer uma reflexdo acerca das aprendizagens para que os
estudantes consigam se enxergar e se sentir sujeitos do conhecimento por meio do
didlogo e da disposi¢cao para repensar cotidianamente a organizagao da aula (SILVA,
2011 apud Curriculo em Movimento, SEE-DF, 2014), com a clareza do “Para que

ensinar? O que ensinar? Como ensinar? O que e como avaliar?”.

OS principios da interdisciplinaridade e contextualizagdo se tornam
presentes quando a acdo pedagogica prevé modos de trabalhar o conhecimento
buscando a reintegracdo de procedimentos, que antes estavam isolados uns dos
outros. Para tanto, o planejamento coletivo e a organizagdo curricular por meio de
unidades didaticas possibilitam uma visdo mais adequada e abrangente da realidade,
que muitas vezes se apresenta de maneira fragmentada. Para garantir que a
interdisciplinaridade se efetive em sala de aula, necessario se faz que os professores
dialoguem, rompendo com a soliddo profissional caracteristica das relacées sociais e

profissionais na modernidade.

Este PPP vai assegurar os principios da interdisciplinaridade e contextualizagao

desde o planejamento até a pratica da sala de aula por meio do fortalecimento da
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coordenacgdo pedagdgica como um espago possivel de integracdo entre os diversos
componentes curriculares, de modo a organizar os conteudos a partir dos temas
definidos pelo coletivo da escola, de forma que atendam os anseios da comunidade,
pois, assim, no entendimento do corpo docente é possivel intervir na realidade para

transforma-la.

O CEF Rio Preto tem o intuito de promover a integragdo entre familia,
estudantes e professores e criar uma relacdo onde todos se comunicam e se
comprometem com conteudos e novas aprendizagens no espago escolar e fora dele, a
partir de seus saberes, realidade e expectativas. Aprender é, portanto, tarefa de todos

comprometidos com o processo.

A fim de organizar o trabalho pedagodgico, a escola apresenta a comunidade,
por meio da organizagao curricular, um planejamento anual, elaborado pelo coletivo da
escola e que ao ser avaliado pela comunidade estara sujeito as alteragbes necessarias,
a medida que as acdes serdo executadas. E a partir dele que se constroem os planos
de unidade e de aula. E o principio da flexibilizagdo que nos permite propor, analisar,
aprovar, executar, avaliar e refazer o planejamento, sempre que os objetivos propostos
ou metas nao forem alcangados. Dessa forma, a avaliagdo constante € um pressuposto

inalienavel do fazer pedagdgico nesta e em qualquer escola.

6. OBJETIVOS INSTITUCIONAIS

6.1. OBJETIVO GERAL:

Educar para a cidadania plena por meio de praticas pedagdgicas, fulcradas na

leitura, que propiciem as aprendizagens significativas e transformadoras, capazes de

promover a autonomia do estudante, proporcionando a este a formacado necessaria
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para o desenvolvimento de suas potencialidades e superacao dos desafios que a vida

apresenta.

6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Conscientizar os estudantes sobre a importancia de ler, despertando contato
espontdneo com a leitura de textos, o interesse pelo contato com varios
géneros, obras e autores, dentro e fora da sala de aula, relacionando-os e

permitindo—os contextualizar com sua realidade.

e Propiciar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos educandos
assegurando a formagao integral indispensavel para o exercicio da cidadania e

fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

e Estimular a curiosidade, o gosto pelo saber, o trabalho cooperativo, a cidadania,

a autonomia e o pensamento critico.

e Encorajar o educando a interagir e resolver seus conflitos por meio de seu
protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, atuando como cidadao
participativo da comunidade, relacionando, assim, a teoria com a pratica no
ensino de cada componente curricular e no conjunto dos conhecimentos

integrados.

e Alfabetizar todas as criancas até a metade do 2° ano do Bloco Inicial de

Alfabetizacdo do Segundo Ciclo de Aprendizagens em linguagem e matematica;

e Promover o sucesso dos estudantes, reduzindo a evasdo e a retencao a

numeros muito préximos de zero.
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e Formar estudantes leitores que pratiguem na vida social, os valores e
conhecimentos adquiridos na escola e na vivéncia comunitaria de modo que
respeitem o outro, valorize a diversidade e promova os direitos humanos, a
igualdade racial e de género, além de defender os direitos das criangas e dos

idosos.

e Corrigir as distorgdes das aprendizagens dos estudantes do 6° a o 9° anos do
ensino fundamental no que diz respeito a leitura, aos principios éticos e aos
cuidados com meio ambiente e o lugar onde vivem, usando para tanto a carga

horaria destinada a parte diversificada.

7. CONCEPGOES TEORICAS

Formalmente, a escola é o espago determinante para que se concretize a agao
educativa. Nesse sentido, Petitat (1994) explicita que a escola serve tanto para
reproduzir a ordem social como para transforma-la, seja intencionalmente ou ndo. Além
disso, a escola é o espacgo de socializagdo dos sujeitos, bem como espaco de difusdo
sociocultural; e também € um espago no qual os sujeitos podem se apropriar do
conhecimento produzido historicamente e, por meio dessa apropriagcao e da analise do
mundo que O cerca, em um processo dialético de acdo e reflexdo sobre o

conhecimento, manter ou transformar a sua realidade.

Por essa razédo, o processo educativo deve se pautar na realidade, entendida
como algo ndo acabado e sobre a qual podemos intervir. Essa intervencdo deve
caminhar pela integracdo entre a escola e sua comunidade na perspectiva de
compreensdao da area de abrangéncia proxima como territorio que intervém na
formagdo dos sujeitos, proporcionando uma educagdo que extrapola a mera

aprendizagem cognitiva e observa a integralidade humana.
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Na perspectiva de compreensdo do homem como ser multidimensional, a
educacdo deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do proéprio
individuo e do contexto em que vive. Assim, a educacao integral deve ter
objetivos que construam relagdes na diregdo do aperfeicoamento humano. [...]
A educacgédo, como constituinte do processo de humanizacéo, que se expressa
por meio de mediagdes, assume papel central na organizagdo da convivéncia
do humano em suas relagbes e interagcdes, matéria-prima da constituicdo da
vida pessoal e social (GUARA, 2006, p.16).

As diretrizes pedagdgicas da SEE-DF afirmam que a educagdo deve ser
fomentada a partir da realidade dos sujeitos envolvidos no trabalho realizado, realidade
esta que ndo se restringe ao campo das relagbes humanas e sociais entendidas
apenas como as relagbes entre humanos. Deve conectar os saberes construidos
historicamente, associados aos saberes construidos pela comunidade, e que
incorporam uma nova mentalidade, um novo jeito de ser, estar e se relacionar no
mundo, para que nela adquiram sentido e sirvam como mobilizadores de acbes e
atitudes, visando a formacéao solidaria fundada no respeito, na autonomia, a favor do
bem comum e da transformagao social, numa perspectiva de construgdo de
consciéncias de corresponsabilidade para com o futuro do planeta e a sobrevivéncia

das geracgdes futuras.

A acdo educativa deve ir além das aprendizagens de conteudos formais,
reconhecendo diferentes espacgos, etapas, tempos e ferramentas educativas para que

se consiga superar a distancia entre o que se constréi dentro e fora da escola, porque

[...] o sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo que absorve
e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de um plano ideal;
pelo contrario, € um sujeito ativo que, em sua relacdo com o mundo, com seu
objeto 21 de estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O
conhecimento envolve sempre um fazer, um atuar do homem (REGO, 2002,
p.98).
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A aprendizagem é um processo que se desenvolve com a maturidade natural
do organismo humano, com o contato com a cultura produzida historicamente e por

meio das relagdes sociais mediatizada pelo mundo (FREIRE, 2003).

Portanto, ndo se desconsideram os espagos formais e tradicionais de
construgdo do conhecimento, pois € preciso ressignifica-los do ponto de vista dos
ambientes e dos materiais, bem como ampliar o leque de possibilidades para além dos
espagos escolares, construindo um pacto pedagdgico, no qual escola e comunidade
assumam responsabilidades socioeducativas na perspectiva de construgao do territério
educativo. A educagdo, nesse sentido, deve reconhecer praticas dialégicas entre os
sujeitos para o respeito aos direitos e a dignidade humana, de forma que, participativa e

democraticamente, se tenha a garantia da cidadania ativa. (SEE-DF, 2012)

O Curriculo em movimento da Educacao Basica da SEE-DF fundamenta-se na
Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia Histérico-Cultural, o Curriculo escolar
nao pode desconsiderar o contexto social, econdmico e cultural dos estudantes. A
democratizagdo do acesso a escola para as classes populares requer que esta seja
reinventada, tendo suas concepgdes e praticas refletidas e revisadas com vistas ao
atendimento as necessidades formativas dos estudantes, grupo cada vez mais

heterogéneo que adentra a escola publica do DF.

A Pedagogia Histérico-Critica esclarece sobre a importancia dos sujeitos na
construgao da histéria. Sujeitos que sao formados nas relagdes sociais e na interagao
com a natureza para a producdo e reproducdo de sua vida e de sua realidade,
estabelecendo relagdes entre os seres humanos e a natureza. Consequentemente, “[...]
o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2003, p. 07 apud Curriculo em Movimento, SEE-DF, 2014),

exigindo que seja uma pratica intencional e planejada.
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Partindo, assim, da realidade dos estudantes, do seu contexto de caréncias
materiais, desestrutura familiar, baixos indices de desenvolvimento humano e tendo
como contraponto a realidade do campo, produtor de riquezas, ja que o nucleo rural Rio
Preto faz parte da regido de produgdo de graos, que geram riquezas para uns e
exploragdo para outros, as agdes pedagdgicas ndao podem desconsiderar essa
realidade de desigualdade social latente do campo. Pelo contrario, deve fomentar o
desejo de transformacdo do campo, onde as familias dos trabalhadores tenham a
opgao de produzir na propria terra, fortalecendo a agricultura familiar e a qualidade de

vida das pessoas do campo, fazendo-os sujeitos de transformagao da propria realidade.

Como ja mencionado no capitulo inerente a fungdo social da escola, “é fungcao
primeira da escola garantir a aprendizagem de todos os estudantes, por meio do
desenvolvimento de processos educativos de qualidade”. Para isso, o reconhecimento
da pratica social e da diversidade do estudante do CEF Rio Preto sdo condicbes
fundamentais. E importante reconhecer que todos os agentes envolvidos com a escola
participam e formam-se no cotidiano da escola. Nesse sentido, a Psicologia Histérico-
Cultural destaca o desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas
relacionadas ao processo de aprendizagem, compreendendo a educagdo como

fendbmeno de experiéncias significativas, organizadas didaticamente pela escola.

A aprendizagem nao ocorre solitariamente, mas na relacdo com o outro,
favorecendo a criangas, jovens e adultos a interacdo e a resolugdo de problemas,
questdes e situagcbes na “zona mais proxima do nivel de seu desenvolvimento”. A
possibilidade de o estudante aprender em colaboragao pode contribuir para seu éxito,
coincidindo com sua “zona de desenvolvimento imediato” (VIGOSTSKY, 2001, p. 329,
apud SEE-DF 2014). Assim, aprendizagem deixa de ser vista como uma atividade
isolada e inata, passando a ser compreendida como processo de interagcdes de
estudantes com o mundo, com seus pares, com objetos, com a linguagem e com os

professores num ambiente favoravel a humanizacao.
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O Projeto Politico-Pedagégico “Escola de Leitores” tem como intencéo
repercutir esse fundamento da humanizagéo, ao almejar a construcdo de uma escola
de leitores, tem-se como objetivo que o estudante na sua pratica social aprenda a
aprender e, mediante as trocas de experiéncias e aprendizados com seus pares,
reconhega-se como sujeito que aprende e que ensina. A leitura que se almeja ndo é
apenas a decodificacdo da lingua, mas abertura a leitura compreensiva do mundo em

que se vive.

8. ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO DA ESCOLA:

O CEF Rio Preto € uma escola que busca a inovagdo, que deseja estar
conectada com as transformacdes da educacdo, assim acolhe as propostas que
almejam dar qualidade ao ensino, propiciem as aprendizagens e garantam o acesso, a
permanéncia com sucesso dos estudantes na escola. Por essa razéo, desde 2013, a
escola esta organizada em ciclos de aprendizagens da educagao infantil ao quinto
ano e, desde 2018, até o 9° ano do ensino fundamental o que possibilita a revisao dos

tempos e espagcos no ambiente escolar.

Os anos finais do ensino fundamental, a organizagdo em ciclos vem sendo
trabalhada de forma que a aprendizagem dos estudantes seja alcangada com
qualidade, para isso rompe-se com valores conservadores de ensinar, aprender e
avaliar. Assim, a equipe pedagodgica trabalha numa perspectiva de avaliagao formativa;
a qual permite conduzir as aprendizagens e os percursos de formagdo de modo que
todos os estudantes atinjam os objetivos de aprendizagem, os conhecimentos e as
competéncias. Espera-se que aqueles que nao alcangarem os objetivos propostos
sejam submetidos a agdes interventivas a partir do diagnéstico em acéo continua, até
que aprendam. A organizagdo em ciclos de aprendizagem nos anos finais do ensino
fundamental inicou-se a partir de 2018, conforme adeséo realizada em 2017 por parte

do coletivo da escola.
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A organizagdo em ciclos de aprendizagem esta consolidada e tem possibilitado
a progressao continuada dos estudantes da educacgao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental corrigindo distor¢bes e sendo constantemente avaliada. Essa forma
de organizagao traz desafios a medida que reinventa a escola como espago desafiador
que questiona praticas pedagogicas e a organizagao do trabalho docente dentro da
instituicdo. E espera-se que o mesmo ocorra com os anos finais do ensino fundamental
a partir de 2018.

De acordo com a Lei n°® 4.751/2012, a gestdo democratica da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal, cuja finalidade € garantir a centralidade da escola no
sistema e seu carater publico quanto ao financiamento, a gestdo e a destinagao,
observara entre outros principios o da participacdo da comunidade escolar na definigcao
e na implementagdo de decisdes pedagdgicas, administrativas e financeiras, por meio

de 6rgaos colegiados, e na eleigao de diretor e vice-diretor da unidade escolar.

Assim entendida a gestdo democratica na escola, a gestdo pedagodgica e
administrativa da unidade de ensino é feita de forma colegiada pela equipe gestora e
orgaos representativos: Conselho de Classe, Conselho Escolar e Assembleia Geral
Escolar. A equipe gestora foi submetida ao processo de eleicdo da gestédo
democratica, sendo eleita no ano de 2016, como diretora a professora Filomena Sousa
Caldas e vice-diretor o Professor Bento Alves dos Reis, para o mandato de 02/01/2017
a 31/12/2019.

Além dos o6rgaos colegiados, o trabalho da equipe gestora é assessorado,
acompanhado e subsidiado também por um Supervisor, fungcdo atualmente exercida
pelo professor Silon Silva de Ataide, e pelo Chefe de Secretaria, funcéo
desempenhada hoje pelo Agente de Gestdo Educacional Cldvis Inacio Cosmo e ainda
pelo Servico de Orientagdo Educacional, cuja orientadora Elde Aparecida Batista de

Andrade atua com autonomia na forma da legislacdo e pela Coordenagao
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Pedagodgica, cujo cargo de coordenador é privativo do corpo docente, escolhido por
meio de indicagcdo de seus pares. Atualmente as coordenadoras sdo as Professoras

Keike Ferraz Braz e Cleusa Teresinha da Silva.

Este PPP prevé ainda para fortalecimento da gestdo democratica a adog¢ao do
Conselho de Classe Participativo, no qual os estudantes e familias possuem canal de
escuta e participacdo nas decisdes de cunho pedagogico e da organizagao curricular,

da avaliagao e das praticas pedagogicas em sala de aula.

O Projeto Politico-Pedagodgico ao propor, ainda em 2015, a formagéao de leitores
para a cidadania teve a intengdo de inaugurar uma nova proposta pedagdgica para o
CEF Rio Preto e ndo apenas formalizar a reelaboracdo do documento face as
exigéncias da Secretaria de Estado de Educacgédo do Distrito Federal. Igualmente em
2018, propbe o envolvimento de toda a comunidade escolar: equipe gestora,
professores, orientadora educacional, auxiliares de educacgao, educadores sociais,
estudantes, familias e prestadores de servigos das empresas G&E (alimentagao) e Real
(Conservagao e limpeza), buscando o compromisso de todos com a execugado das

acdes previstas neste documento.

Dessa forma, na organizacédo do trabalho pedagdgico do CEF Rio Preto, todos
os profissionais da escola estdo focados na importancia de ler, ser e fazer leitores para
uma sociedade transformadora. A proposta de uma Escola de Leitores se constitui no
esforco de sensibilizar todos os atores envolvidos na condugéo do processo de ensino-
aprendizagem, na concepgao do que seja formagao integral, que ndo se faz sem
cidadaos autdbnomos e plenos. Nesse sentido, ler é abrir caminhos e oportunidades

para a transformacé&o social.

O PPP ao clamar a comunidade para a importancia da leitura ndo foca apenas
em leituras académicas, de obras literarias ou de jornais e revistas. Aqui, 0 que se quer

€ a formacao de leitores cidadaos. Para isso é essencial uma leitura de mundo, de
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conhecimentos das diversas formas de manifestagcédo cultural do nosso pais, da regiao
Centro-oeste, do Distrito Federal, de Planaltina e das comunidades atendidas na

escola.

E preciso reconhecer a cultura, a arte, a linguagem, os habitos, as festas
populares, as manifestagdes sociais, a gastronomia, entre outros como possibilidades
de leitura de mundo. Reconhecer a identidade do pais; com suas origens indigenas,
africanas e europeias e propiciar aos estudantes enxergar-se nas mais diferenciadas
linguagens, tais como: cinema, teatro, midias sociais e manifestagdes religiosas; é

fundamental para alcangar o objetivo geral deste PPP.

Uma escola pautada na formacdo de leitores capazes de promover
transformacdes sociais ndo se faz sem a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, o CEF Rio Preto € uma escola inclusiva em que a adequacao curricular é
ferramenta indispensavel para garantir formagéao adequada a todos os estudantes. Para
isso, o atendimento educacional especializado realizado na Sala de Recursos
Generalista exerce papel de suma importancia no acompanhamento dos estudantes,
na formacédo e suporte aos professores e no apoio e orientacdo as familias dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagao.

A educacéao especial na escola conta com o trabalho de dois professores na sala
de recursos, sendo um da area de Ciéncias da Natureza e Matematica e um da area de
Linguagens e com quatro Educadores Sociais Voluntarios que exercem o papel de
monitores das criancas e adolescentes com deficiéncia ou TGD que requerem esse tipo
de atendimento. O servigo especializado de apoio a aprendizagem ¢é oferecido por meio
de uma equipe de anos finais itinerante, composta por uma pedagoga e uma psicologa

que visita a Unidade de Ensino uma vez por més.
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Na organizagao do trabalho pedagdgico, a sala de recursos, apoiada pelo servigo
de orientagdo educacional, pela coordenagdo pedagogica e supervisdo pedagogica,
fara ndo sO6 o atendimento aos estudantes com deficiéncia, mas também o
acompanhamento das turmas onde estdo incluidos, visando agdes interventivas de
aprendizagem, de garantia de direitos e de superagdo de preconceitos. Sera ainda a
equipe da Sala de Recursos responsavel por promover sensibilizagcbes e formacéao
continuada aos profissionais da escola e a comunidade em geral no que tange a

educacéao especial na perspectiva da inclusao.

O trabalho na perspectiva deste PPP é impossivel de se realizar sem o suporte
adequado a leitura, o acompanhamento na selegcdo e escolha de titulos a serem
indicados aos estudantes, seja para leitura individual, seja para a leitura coletiva. Assim,
a Sala de Leitura é um espaco pedagdgico indispensavel a execugédo das agdes deste
projeto. O papel das duas profissionais em exercicio na sala de leitura vai além da
orientacdo na escolha de titulos, pois estas serdo sujeitos indispensaveis na proposta
que se apresenta. Dessa forma, a operacionalizagdo da hora da leitura, conforme se

vé no Programa de Leitura, proposto pelo PPP se fara com a participagéo de todos.

Para isso, o professor de Sala de Leitura torna-se um intermediario entre o livro e
o leitor. Tem como uma das atribuicbes a de tornar a Sala de Leitura um ambiente
atraente, representativo e dindmico, atendendo com eficiéncia as necessidades dos
estudantes e dos professores. Seu maior papel € o de estimular a “leitura por prazer”,
desenvolvendo a “hora do texto” em 01 hora/aula semanal. Para isso, deve promover
exposi¢gdes de trabalhos relacionados a leitura, considerando que a Sala de Leitura é
um valioso centro de cultura. Para que desenvolva um trabalho coerente com o projeto
politico-pedagdgico da escola deve elaborar seu plano de trabalho em consonancia
com o Programa de Leitura, buscando articulagdo constante com os professores das
diversas classes e componentes curriculares, elaborando seu horario de modo a
atender todos os turnos de escola. Atualmente, a Sala de Leitura conta com trés

profissionais: duas professoras readaptadas e uma agente de gestdo educacional.
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Leitura Cantinho
compartilhada da leitura

0 livro

dos :
Autores : 4 Projetos leitura

da escola ' interdisciplinares

Reconto e
dramatizacao

A execugado do Programa de Leitura previsto no Projeto Politico-pedagogico
Escola de Leitores organiza-se a partir da articulagdo entre os diversos espacgos e
profissionais da escola. A Sala de Leitura e o Laboratério de informatica sdo dois
espacos, por exceléncia, de pesquisa, de produgcdo de leitura, de escrita, de
conhecimento. No entanto, é fundamental que a aprendizagem por meio do computador
esteja integrada as situagbes do cotidiano, as diversas areas do saber e aos
conhecimentos dos estudantes, ou seja, o educador deve utilizar este recurso a partir
de uma proposta pedagodgica da escola que reflita sobre o uso desta ferramenta
tecnoldgica e quais as mudangas no processo ensino e aprendizagem irdo alcangar

com ela.

No CEF Rio Preto, o Laboratério de Informatica € um espaco de construgéo e

troca de saberes, local onde as criangas e jovens terdo acesso ao universo tecnologico
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da leitura, por meio de livros digitais, jogos virtuais, midias sociais e ndao apenas um
lugar de lazer. Dessa forma, a tecnologia € uma ferramenta de ensino e aprendizagem
e nao um fim. O papel do profissional que atua no laboratério de informatica
(atualmente um, com formagdo em disciplina extinta) € atuar em acgdes cotidianas e
interventivas que garantam as aprendizagens dos estudantes e suas atividades devem
estar previstas no planejamento do professor, da turma e da escola. Além disso, deve
atuar em articulagdo com a Sala de Leitura e a Coordenacgao Pedagdgica com vistas a

fortalecer as estratégias previstas no Programa de Leitura.

A escola conta com um corpo docente composto de 19 (dezenove) professores
regentes compreendendo dois turnos: matutino e vespertino. Na Coordenagéao
Pedagodgica ha duas coordenadoras. A equipe de auxiliares de educagao € composta
por 3 (trés) profissionais atuando na limpeza e conservagao, contratados pela empresa
Real, 4 (quatro) agentes de vigilancia do quadro efetivo e 2 (duas) merendeiras
contratadas pela empresa G&E. Ha ainda 4 (quatro) agentes de educagédo do quadro
efetivo que atuam em atividades administrativas: 1 (um) na mecanografia, 2 (dois) no
apoio administrativo e um (1) no projeto de jardinagem e agroecologia. Na secretaria da
escola temos um chefe de secretaria. Na dire¢do contamos com diretor, vice-diretor e

um Supervisor Pedagdgico.

O Centro de Ensino Fundamental Rio Preto conta com a APM — Associagao de
Pais e Mestres - que é a unidade executora financeira, o Conselho Escolar e Conselho
de Classe como importantes bases de sustentacdo no desenvolvimento das acbes da
escola, em consonancia com o que estabelece a Lei de Gestdo Democratica das
Escolas Publicas do DF. Assim, toda a organizagdo administrativa desta Unidade
Escolar integrante da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal esta explicitamente

definida no Regimento Escolar das escolas publicas da SEE-DF.
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Em 2018, ha na escola 15 turmas. No periodo matutino ha 1 (uma) turma de

Educacgéao Infantil e 8 (sete) turmas de Anos Finais, no periodo vespertino ha 1 (uma)

turma de educacéo infantil e 5 (cinco) turmas de Anos Iniciais.

ORGANIZAGAO DAS TURMAS

CICLOS DE APRENDIZAGEM

1° ciclo:
Educacao Infantil

2° ciclo:
Ensino Fundamental

12 periodo — 4 anos
(1 turma)

2° periodo — 5 anos
(1 turma)

Bloco Inicial de Alfabetizagao

BIA

Bloco IlI:

12 ano (1 turma)
2% ano (1 turma)
32 ano (1 turma)

4° ano (1 turma)
5% ano (1 turma)

3° ciclo:
Ensino Fundamental
Anos Finais

6° ano (3 turmas)
72 ano (2 turmas)
8% ano (2 turmas)

9%ano (1t

urma)
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9. CONCEPGOES, PRATICAS E ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO

9.1. AVALIAGAO FORMATIVA

De acordo com as Diretrizes de Avaliagdo da SEE-DF, a avaliagdo possui
diversas fungdes; contudo, na avaliagao formativa estdo as melhores intengdes para
acolher, apreciar e avaliar o que se ensina e o0 que se aprende. “Avaliar para incluir,
incluir para aprender e aprender para desenvolver-se: eis a perspectiva avaliativa
adotada.” Nesse sentido, entende-se que instrumentos/ procedimentos pelos quais a
analise qualitativa se sobreponha aquelas puramente quantitativas podem realizar de
maneira mais justa o ato avaliativo. Dessa sobreposicdo decorrem o olhar e a
intervencdo humana que os sistemas computadorizados, por si s6, nao sao capazes de

atingir.

Em consondncia com essas diretrizes, os profissionais desta instituicao
compreendem que o sistema de avaliacdo é, sem duvidas, um componente
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois permite andlises do que se
refere ao desempenho dos sujeitos envolvidos, com vistas a redirecionar ou modificar
as acgbes pedagogicas. As estratégias de avaliagcdo do CEF Rio Preto vdo além dos
critérios quantitativos e inserem formas de valorizagdo do desempenho formativo e a
autoavaliagao, pelo uso de projetos e participagdes em conselhos, atividades coletivas,
experiéncias e relatos. Nesse caminho, a escola trabalha com a avaliagdo para as
aprendizagens e nao somente com a avaliagdo das aprendizagens. O estudante, em
seu processo avaliativo continuo, € observado nos aspectos qualitativos, que se
sobrepdem aos quantitativos, sendo acompanhado em seu desempenho, conforme

dispbde o Regimento Escolar da Secretaria de Estado da Educacéo do Distrito Federal.
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9.2. ADEQUAGAO CURRICULAR

Aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotagdo € assegurada a adequagao curricular para flexibilizar a pratica
educacional e a avaliagéo é diferenciada, sendo atendidos pela Sala de Recursos e
orientados nas suas deficiéncias especificas, observando-se a adigdo, redugdo ou
supressao de conteudos, considerando a condigdo individual de cada estudante; a
modificagdo metodoldgica dos procedimentos e da organizagéo didatica e a avaliagéo e
promogao com critérios diferenciados de acordo com as adequagdes, em consonancia
com este PPP e com as orientagbes pedagogicas da Educagao Especial da SEE-DF. O
professor regente, ao adequar as estratégias de avaliagdo dos estudantes com
necessidades, devera considerar as aprendizagens significativas e discutir com a
coordenagcdo pedagogica e sala de recursos a necessidade de (re)avaliar cada

instrumento utilizado.

9.3. ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO

Na concepc¢ao formativa de avaliagcédo, diversas estratégias de avaliagdo serao
adotadas: registros de observagdes do estudante, Conselho de Classe participativo
bimestral, atividades escritas ou orais, autoavaliagdo, mural de leitura, mapas
conceituais, teste da psicogénese, reagrupamentos, projeto interventivo, portfdlio,
testes, provas interdisciplinares, trabalhos em grupo em sala de aula, pesquisa
individual, recuperagédo continua, regime de progressao parcial com dependéncia
(Artigo 138 da Resolugdo n° 01/2012 — CEDF), registros reflexivos, anotagdes diarias

ou em dias combinados com a turma e avaliagdes externas.

Este PPP faz opcédo pela organizacdo curricular por meio de unidades
didaticas, compostas por sequéncias tematicas, que atendam demandas levantadas
pela comunidade escolar e consequentemente a avaliagcdo esta inserida neste

processo, assim, as aulas, os projetos individuais ou coletivos e as estratégias de
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avaliagcao considerardo os temas a serem desenvolvidos e todas as acbes realizadas
durante o periodo destinado a cada sequéncia didatica serdo avaliadas continuamente,

inclusive para composig¢ao das notas, no caso dos anos finais.

9.3.1. DEVER DE CASA

A escola utiliza o dever de casa como instrumento de avaliagdo formativa.
Dessa forma, diferentes estratégias podem ser adotadas para possibilitar um dialogo
permanente com as familias a fim de evitar que o acompanhamento dessa atividade
nao signifique apenas um reforco do conteudo trabalhado em sala de aula. Nesse
sentido, ao solicitar uma atividade a ser realizada em casa, o professor devera
considerar as possibilidades e necessidades, inclusive materiais, do estudante e de sua

familia, bem como fornecer um roteiro com bibliografia, quando se tratar de pesquisa.

Em funcdo de ser uma escola do campo, localizada em area rural, onde os
estudantes dependem de transporte para se locomoverem de suas residéncias até a
unidade de ensino, os trabalhos em grupo fora do ambiente escolar sdo vetados, mas
nada impede a formagao de grupos on line, por meio de redes sociais, e-mail e outras
plataformas. A realidade do campo devera sempre ser considerada na elaboragéo e

execucgao de qualquer instrumento de avaliagao.

9.3.2. PROVAS E TESTES

Temida pelos estudantes e questionada quanto aos resultados, a prova deixou
de ser o unico instrumento de avaliagdo usado pelo professor. Hoje, ele dispde de
outras ferramentas para verificar o conhecimento da turma. Contudo, isso ndo significa
que a prova deva ser banida das salas de aula. Quando elaborada com precisao, pode
ser uma 6tima aliada para produzir um bom diagndstico do que a turma aprendeu. O
resultado de uma prova vai servir de parametro para que o professor aprimore seu

planejamento e seu trabalho em sala de aula. (FERNANDES, 2008). Para que seja
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eficiente, porém, ela precisa ser preparada com cuidado pelo professor ou grupo de
professores e orientada, acompanhada e supervisionada pelo coordenador pedagogico,
observando se atende os principios da avaliagdo formativa, os eixos transversais do
curriculo em movimento da SEE-DF e os objetivos de aprendizagens previstos para a

unidade didatica.

A escola entende a prova como uma estratégia que ndo pode ser descartada
nem demonizada. No entanto, € preciso definir critérios claros e objetivos na elaboragéo
de provas e testes, de forma que sirvam realmente como mecanismos de avaliagao
para as aprendizagens. Nesse sentido, os testes e provas serdo estratégias presentes
no trabalho do professor, mas ndo serao unicas nem prioritarias. Essas estratégias nos
anos finais compordao, no maximo, 50% da média bimestral em cada componente
curricular, conforme diretrizes de avaliacdo da SEE-DF. No caso especifico do CEF Rio
Preto, adota-se 20% para testes e provas, com ou sem consulta, realizados pelo

professor individualmente, outros 30% serao destinados a Avaliagao Global.

A avaliagcao global compreende uma prova contextualizada composta por
questdes interdisciplinares de todos os componentes curriculares que sera aplicada nas
turmas de anos finais bimestralmente e correspondera a 30% da média bimestral de
todos os componentes curriculares. Ao elaborar as questbes, o professor devera
considerar os conteudos trabalhados durante o desenvolvimento das sequéncias
didaticas, buscando textos de interesse dos estudantes e de relevancia social. Charges,
noticias de jornal, textos veiculados na internet, obras de arte, panfletos, receitas,
manuais, bulas, entre outros géneros poderdo ser utilizados na elaboragdo das
questbes da avaliagdo global. Também chamada de “provéo” ou “simulado”, tal
estratégia visa diagnosticar os niveis de aprendizagem dos estudantes e suas turmas a
fim de dar subsidios para o trabalho dos professores, além de prepara-los para
avaliacbes externas, que sdo sempre neste formato. Apds a corregcdo, os professores

deverao refletir os resultados obtidos como forma de rever a metodologia de ensino e
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propor agdes interventivas que restabelegam as aprendizagens quando os objetivos

nao forem alcangados.

9.3.3. REAGRUPAMENTOS

O Reagrupamento € uma estratégia de trabalho em grupo, que atende a todos
os estudantes, permitindo o avango continuo das aprendizagens a partir da produgao
de conhecimentos que contemplem as possibilidades e necessidades de cada
estudante, durante todo o ano letivo. Possibilita a mediacdo entre pares, pois o0s
proprios estudantes auxiliam uns aos outros, na socializacdo de saberes e

experiéncias. (Diretrizes Pedagogicas do Segundo Ciclo SEE-DF, 2014).

O Reagrupamento intraclasse, como o proprio nome indica, consiste na
formagao de grupos de estudantes de uma mesma turma, durante o horario das aulas.
Em determinados momentos, as atividades podem ser as mesmas para todos os
grupos, isto €, todos tém o mesmo desafio a desenvolver. Em outros, a atividade pode
ser a mesma para todos, porém com comandos distintos, conforme o processo de
aprendizagem de cada estudante ou grupo. Ha ainda situagbes em que cada grupo
recebera um desafio diferente. O que determina a opgao pela forma de organizagao dos
grupos, pela periodicidade de realizagao e ou pelo trabalho que sera desenvolvido é o
diagnostico das necessidades e possibilidades de aprendizagem, realizado pelo

professor.

O Reagrupamento interclasse é uma dindmica que enriquece e alarga as
experiéncias estudantis e docentes por meio do didlogo entre as turmas. Nesses
momentos, sdo formados grupos de estudantes de diferentes turmas, do mesmo ano ou
nao, do mesmo bloco ou ndo, a partir de necessidades e possibilidades diagnosticadas.
Os professores dessas turmas e outros profissionais da escola se distribuem na

organizagao e acompanhamento do trabalho de cada grupo, considerando se as
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especificidades de cada um deles. Assim como ndo ha grupo fixo de estudantes,

também o professor ndo permanece o tempo todo com o0 mesmo grupo.

O Reagrupamento interclasse pode ser realizado em periodos que favoregam o
alcance dos objetivos propostos e a organizagédo da escola, duas, trés ou quatro vezes
por semana, podendo acontecer ao longo de toda a semana, abrangendo todo o turno

Ou n3ao.

Os reagrupamentos interclasse e intraclasse utilizados nos anos iniciais
deverdo ser utilizados nos anos finais, em carater experimental, como forma de
reconhecer fragilidades do processo de ensino-aprendizagem e corrigi-las. Ainda em se
tratando de anos finais, 50% da média bimestral & destinada a estratégias de avaliagéo
que valorizem a construgdo de conhecimentos pelo estudante, citadas anteriormente e

que nao sejam provas/testes.

A avaliacdo compreendera uma visao que se contrapde a um sistema avaliativo
que promove a fragmentagdo do conhecimento e a passividade do estudante frente a
ele. A avaliagdo formativa apresenta-se como recurso pedagdgico em condigdo de
promover aprendizagens significativas e de instrumentalizar o estudante para a
construgdo do conhecimento, sob a mediacdo do professor. Para tanto, € preciso
superar as iniciativas individuais em prol de agbdes pedagdgicas coletivas, articuladas
dentro da escola por projetos interdisciplinares. E necessario mudar a “cultura
avaliativa®” de todo o grupo docente para que os resultados em termos de
aprendizagens se efetivem (VILLAS BOAS abud SEE-DF, Diretrizes de Avaliagao,
2104). Todos os sujeitos que participam da organizagao do trabalho pedagodgico
precisam revelar, por meio de suas praticas, a intencionalidade de promover a

avaliacao formativa.
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9.3.4. CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe é orgao colegiado integrante da gestdo democratica e se
destina a acompanhar e avaliar o processo de educacgao, de ensino e de aprendizagem.
E desenvolvido no sentido de identificar, analisar e propor elementos e acdes para
serem articulados pela e na escola. Essa instancia cumpre papel relevante quando
consegue identificar o que os estudantes aprenderam, o que ainda nao
aprenderam e o que deve ser feito por todos para que as aprendizagens
acontegam. E conveniente a existéncia de momentos anteriores ao Conselho de
Classe para que o0s grupos ou segmentos possam, com seus pares, dialogar e
autoavaliar-se antes da reunido ordinaria. Os momentos em que se realiza o Conselho
de Classe devem ter objetivos bem definidos e todos os encontros devem incluir
analises voltadas ao diagnostico das condigbes de aprendizagem dos estudantes, bem
como a proposigado de intervengdes que favoregam seu progresso. (Diretrizes de
Avaliagdo SEE-DF, 2014).

Na nossa escola o conselho de classe tem por objetivo criar momentos
reflexdo coletiva de todo o trabalho pedagogico realizado durante o bimestre, incluindo
como o professor desenvolveu seu trabalho, quais os resultados alcangados e quais
serdo as estratégias a serem utilizadas diante dos resultados. Além disso, objetiva a
‘escuta” dos atores envolvidos no ato de aprender: professores, estudantes, equipe
pedagdgica, equipe gestora e corpo administrativo da escola, bem como revelar o que
os estudantes tém feito para cumprir seu papel, como a classe tem atuado dentro desse
processo de construgdo do momento de aprender: participacdo nas aulas e demais
atividades pedagodgicas, relacionamento estudante <« estudante/ estudante <«
professor e com o ambiente escolar, compromisso com os estudos e cumprimento dos
deveres e obrigagbes. Portanto, o Conselho de Classe é um momento de
autoavaliagao do professor e estudante, da turma e da escola, da equipe gestora e do
coletivo da escola. E um momento riquissimo de aprendizagem para todos e ndo um

espaco para criticas vazias, momento de apontar caminhos, levantar as fragilidades e
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as potencialidades do processo de ensino-aprendizagem. O conselho de classe é

organizado em quatro momentos, como se vé a seguir:

12 Momento: O professor com a turma

O professor fard uma avaliagdo do trabalho pedagdgico com a classe. E uma
oportunidade para os estudantes e o professor elencarem as dificuldades encontradas,
bem como sugerir o que pode ser mudado para melhorar o desempenho de todos. O
Professor podera apresentar o rendimento da turma (e ndo de cada estudante) no
intuito de levantar possibilidades de crescimento, corregdo de equivocos e reavaliagao
das metodologias e comportamentos. Essa conversa deve ser franca e clara. Nao é
momento para acusagdes, mas para dialogar com os estudantes. (Pode-se demonstrar
estes dados em percentual. Ex.: Tivemos 85% de notas acima da média em
Matematica.) Esse momento serve para instigar a reflexdo do estudante sobre seu
préprio desempenho. QUESTIONAR: Estéo participando das aulas? Fazendo as tarefas
de casa? Aproveitando o tempo e o espaco da sala de aula para tirar duvidas?

Colaborando uns com os outros?

22 Momento: A equipe gestora com a turma

Um representante da equipe gestora ou da equipe pedagdgica ira a cada turma
ouvir o que os estudantes tém a dizer a respeito do seu desempenho. Quais sdo suas
dificuldades e expectativas? O que vao fazer para melhorar ainda mais? A escola esta
atendendo as expectativas? O que precisa melhorar ou mudar? A metodologia utilizada
pelos professores tem contribuido para as aprendizagens de todos? Abordar aspectos
do comportamento, do relacionamento e as fragilidades e potencialidades de cada aula,
de cada componente curricular, de cada ambiente da escola e das pessoas que

trabalham na unidade de ensino.

32 Momento: A equipe gestora com os professores e os coordenadores

pedagogicos
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A equipe gestora se reunirda com os professores e o0s coordenadores
pedagdgicos para discutirem o trabalho realizado bem como os resultados alcangados
e os dados coletados, destacando:

1 — Relagéo professor-estudante; 2 — Questdes de indisciplina; 3 - Avaliagbes de
desenvolvimento dos estudantes, considerando as singularidades de comportamentos,
aprendizagens e historias de vida dos mesmos; 4 — Autoanalise e autoavaliagédo dos
profissionais de ensino; 5 — Como temos lidado na nossa pratica com o "fracasso
escolar"? 6 — Que reflexdes temos realizado sobre as causas do baixo desempenho
dos estudantes? 7 — Como esta a situagdo da nossa escola frente aos resultados do
IDEB? Como esse resultado esta relacionado ao processo de ensino e aprendizagem e
com as avaliagdes desenvolvidas na escola? 8 — Como utilizamos os resultados das
avaliagdes externas (Prova Brasil, SAEB, etc.), como indicadores para o planejamento?

Pode-se fazer outros questionamentos que o grupo julgar necessario.

Diante do que foi discutido, replanejar os conteudos conforme os objetivos da
unidade didatica. O planejamento devera buscar diminuir/sanar as dificuldades do
estudante, porém sem desistir dos conteudos. Propor acdes interventivas para os
estudantes que apresentarem dificuldades discrepantes em relacdo a série. Discutir e

desenhar a implantacéo do projeto interventivo e quais estudantes deverao participar.

Convocar os estudantes para a chamada “conversa em particular” com a equipe
gestora e o coordenador, expondo as questdes mais delicadas, ouvindo “as razdes” do
estudante, e propondo acordos, destacando os direitos e deveres do estudante,

previsto no regimento escolar. Chamar a familia, se necessario for.

4° Momento: Com as familias

O quarto e ultimo momento do Conselho de Classe sera o encontro com as
familias, um espaco para que a familia tome conhecimento do andamento do trabalho
da escola, das aprendizagens do seu filho, ouvir e apresentar sugestdes que possam

acrescentar ao bom rendimento do estudante e seu sucesso. Estabelecer esse didlogo
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com as familias € fundamental para reavaliar metodologias, procedimentos e agdes da
e na escola. As familias também devem ser cobradas sobre seu indispensavel papel na

formacéao dos filhos, se acompanha as tarefas, trabalhos, notas, etc.

9.3.5. PROJETO INTERVENTIVO (PI)

O Projeto Interventivo justifica-se pela importancia de ser um instrumento de
apoio didatico e pedagogico para suprir dificuldades de aprendizagem relacionadas
ao letramento linguistico e matematico. No dia a dia da sala de aula nem sempre é

possivel trabalhar individualmente as dificuldades do estudante.

O projeto interventivo trata-se, portanto, de oportunizar ao estudante e também
ao professor situagbes de ensino-aprendizagem voltadas a cada dificuldade
especifica daquele ou deste estudante. Isto porque o numero de estudantes a
atender é menor; a relagao professor-estudante é ainda mais estreita; sem falar que

o tempo de trabalho com os estudantes € mais bem aproveitado.

A decisao por reforgar conteudos em Lingua Portuguesa e Matematica no PI
justifica-se pelo fato de que nas avaliagcbes de resultados estes tém sido
componentes curriculares considerados criticos. O bom desenvolvimento dos
estudantes para habilidades de leitura e compreensdo e escrita, assim como
raciocinio logico e resolugdo de problemas matematicos envolvendo as quatro
operagdes; depende a boa aprendizagem dos outros componentes curriculares,

dentre os quais: Ciéncias, Geografia e Histoéria.

O Projeto Interventivo pretende trabalhar os conteudos de Lingua Portuguesa e
Matematica através de textos de diferentes géneros que contenham conteudos
complementares entre uma area e outra. Essa proposta busca a interdisciplinaridade

ja que pretendemos realizar um trabalho em conjunto, partiremos de questdes
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complementares em que o texto seja a fonte para a aprendizagem de conteudos

significativos.

9.3.6. PROGRESSAO PARCIAL COM DEPENDENCIA

Conforme as Diretrizes de Avaliagcdo da SEE-DF, a Progresséo Parcial com
Dependéncia deve ser ofertada nos termos do artigo 138 da Resolugéo n° 01/2012 —
CEDF. E assegurado ao estudante o prosseguimento de para o 72, 8° e 92 anos do
Ensino Fundamental quando seu aproveitamento ano anterior for insatisfatorio em até
dois componentes curriculares e desde que tenha concluido todo o processo de
avaliagdo da aprendizagem. Contudo, o estudante retido no ano em razdo de
frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas ndo tem
direito ao regime de dependéncia, seja na organizagao seriada ou em ciclos. Nao se

aplica tal procedimento as turmas de Correcao de Distor¢cao ldade/Série.

9.3.7. RECUPERAGAO CONTINUA

A “recuperacédo de estudos” é prevista na Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 12,
inciso V, para “prover meios para a recuperagao dos estudantes de menor rendimento”.
Assim concebida, destina-se a obtengcdo de nota que possibilite ao estudante ser
promovido de um ano a outro. Nesta escola, a recuperacédo de estudos esta associada

a avaliagao formativa.

Para que se inicie a construcdo desse entendimento e a pratica
correspondente, serdo realizadas intervengdes pedagdgicas continuas com todos os
estudantes, sempre que suas necessidades de aprendizagem forem evidenciadas.
Desse modo, o avango das aprendizagens ocorrera de acordo com as condigdes de
aprendizagem de cada estudante. Este € o papel da escola democratica, comprometida
com as aprendizagens de todos. Sera utilizada a avaliagdo diagndstica

permanentemente a fim de constatar as necessidades de cada estudante e organizar
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0os meios de manté-lo em dia com suas aprendizagens. A autoavaliagdo pelos

estudantes € importante aliada nesse processo.

O registro da intervengao processual (recuperacao) devera ser feito nos diarios
em que constardo as necessidades apresentadas pelos estudantes e os relatos das
atividades realizadas para a promog¢ado de seu avango. A intervengdo podera ser
conduzida por meio de atividades diversificadas, no horario das aulas ou no
contraturno, assim como por meio de reagrupamentos, projetos interventivos e outros
recursos, sempre considerando a etapa/modalidade e as condigdes de aprendizagem

em que o estudante se encontra.

A nota ou conceito deve resultar do que foi aprendido ao longo do percurso. As
intervencdes necessarias devem ocorrer desde o primeiro dia de aula, de forma

continua.

10. ORGANIZAGAO CURRICULAR

Como se sabe, o Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal requer uma organizagao dos tempos/espagos em que a
escola vai desenvolver os diferentes conhecimentos e valores que durante a construgao
do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP foram considerados necessarios para a formagao
de nossos estudantes. E na construgdo do PPP que a comunidade escolar (Pais,
Professores, Estudantes, Funcionarios) debate, discute e estabelece suas concepgdes
de homem, de mundo, de sociedade, de conhecimento, de curriculo, de avaliagdo e
tantas outras, com o objetivo de criar referéncias e diretrizes proprias para as praticas
que pretende implantar. Dentre as praticas implantadas pela escola, a mais
legitimamente ligada a sua razdo de ser €, sem duvida, a que denominamos

desenvolvimento do curriculo escolar.
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Muito mais do que um conjunto de saberes dividido em areas de conhecimento,
componentes curriculares, atividades, projetos e outras ag¢des no interior da escola, o
curriculo é o coracdo da escola. E por dentro dele que pulsam e se mostram as mais
diversas potencialidades, em meio as rea¢gdes manifestadas pelos estudantes nos seus
escritos, desenhos, jogos, brincadeiras, experimentos, estratégias de relacionamento
entre si e com os educadores. E por dentro dele que desejos podem ser tolhidos ou
encorajados. No entanto, tornar o curriculo vivo dentro da escola tem sido o maior
desafio dos gestores e professores, isso porque algumas escolas ainda estdo muito
fixadas no curriculo turistico, focado em datas comemorativas. Assim, a organizagao
curricular da nossa escola prevé os eixos transversais com agdes continuas e com
objetivos integrados na perspectiva interdisciplinar. Eles devem estar presentes desde o

planejamento curricular da escola ao plano de aula de cada professor.

No CEF RIO PRETO, devido as peculiaridades da escola do campo, os temas
que o coletivo considera prioritarios sdo aqueles que envolvem leitura, raciocinio logico
e construcado do senso critico, além da valorizagédo da cultura local. Assim, adotar-se-a
a organizagao curricular a partir das unidades didaticas, articuladas aos eixos
transversais do curriculo: Educagao para a Diversidade, Cidadania e Educagdo em e

para os Direitos Humanos, Educagéo para a Sustentabilidade.

O respeito a diversidade se caracteriza pelo acesso irrestrito do estudante ao
direito as aprendizagens, assim sendo, aos estudantes com transtornos funcionais
especificos serdo garantidas todas as adequacgdes necessarias, sejam curriculares,
funcionais ou adaptativas bem como o acompanhamento do Orientador Educacional
para todos os momentos da vida escolar, inclusive avaliacbes. Ao estudante com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento além das adequagdes curriculares
Ihes serdo garantidos o atendimento educacional especializado em sala de recursos,
bem como a participacdo dos professores especializados na elaboragdo das

sequéncias didaticas.
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10.1. PROGRESSAO CURRICULAR: UNIDADES DIDATICAS

A progressao curricular sera elaborada a partir dos seguintes passos:

1° momento: Compreensdo da proposta do Curriculo para cada
componente curricular. Encontro por ano/componente curricular (anos iniciais), por
ano/componente curricular (anos finais) e por periodo da Educacéao Infantil. Estudo dos
cadernos das etapas e modalidades que a escola oferece. Aprofundamento por

componente curricular.

2° momento: Flexibilidade e Interdisciplinaridade curricular. Encontro
para analise do que foi discutido no primeiro momento em grupos maiores por bloco
(anos iniciais) e por area do conhecimento (anos finais). Analisar a realidade da escola,
do estudante, da comunidade e contextualiza-la aos conhecimentos cientificos e
historicamente constituidos a fim de que o conhecimento que os estudantes ja possuem

possa contribuir nessa flexibilizacdo do curriculo na escola.

3° momento: Selegcdo dos objetivos, contelidos, eixos e temas. Discussdo
realizada com o grande grupo e apresentagédo do planejamento das unidades didaticas

e dos projetos. Discussao coletiva de como articular Curriculo e PPP.

4° momento: Registro da Unidade Didatica. Depois desses trés momentos, a
equipe gestora e os coordenadores fazem os registros da organizagao curricular e do
planejamento mensal, bimestral, semestral e anual a partir dos relatos dos 3 (trés)
momentos anteriores para aprovacao final do coletivo da escola e para que cada
professor possa, a partir da definicdo das unidades didaticas, dar andamento ao seu

plano de aula.

Os temas definidos para cada unidade devera levar em consideragdo as

necessidades levantadas pelos estudantes e suas familia em consonancia com as lutas
54



e transformagdes socias, de modo que os conteudos historicamente constituidos sejam
ensinados, tendo como objetivo dar uma reposta a um questionamento, solugdo para
um problema, ideia para uma discussdao e ferramenta para uma agdo. Nessa
perspectiva, os projetos interdisciplinares da parte diversificada estardo inseridos de

forma a propiciar uma identidade aos estudantes enquanto escola.

10.1.1. TEMAS INTEGRADORES

O Tema Integrador constitui-se em um eixo de sustentacao transdisciplinar do
curriculo na escola, articulando as areas do conhecimento e os conteudos de todos os
componentes curriculares, formando uma rede de multiplos saberes. Tem como
propésito integrar os projetos e atividades desenvolvidas na e pela escola com todos os
segmentos da comunidade escolar. As unidades didaticas serao constituidas em todos
dos temas integradores a serem trabalhados de forma transversal e transdisciplinar.
Dessa forma, o tema integrador traduz-se em uma experiéncia de construir o
conhecimento de uma forma que rompa as barreiras da hierarquizacdo e da

fragmentacgao dos saberes.

Os temas integradores que comporao as unidades e sequéncias didaticas sio:

1. “Sem ciéncia nao ha vida”

E necessario que se recrie 0 método do ensino de ciéncias baseado em uma
proposta de ensino para a vida, um método que permita uma nova abordagem, que
sensibilize o0 aluno para o mundo natural, mas que nao se limite a isso, que também
faca com que esse aluno aprenda, pense, questione e principalmente queira saber
mais.

E indispensavel aulas e professores que estimulem e proporcionem dividas aos
alunos durante as aulas a fim de que recebam e assimilem as varias informacodes

transmitidas, para que viajem por diversos lugares, diferentes aspectos que néo se
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resumam a mera descricdo dos 0ssos de nosso corpo ou das partes de uma arvore,
mas que proporcione enxergar além destes aspectos restritos. E necessario um ensino
de ciéncias que faca co que o aluno tenha oportunidade de ver os detalhes das coisas
(como uma flor ou espinhos de cacto) que nunca parariam para prestar atengao, por
falta de oportunidade, tempo ou motivagdo. Além disso, e principalmente, ter espago
para satisfazer suas duvidas e curiosidades. Nessa perspectiva o ensino de ciéncias de
modo transversal a todos os componentes curriculares deve focar nos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel para o mundo, propostos pelas Nacdes Unidas:

1. Erradicacdo da pobreza - Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em
todos os lugares.

2. Fome zero e agricultura sustentavel - Acabar com a fome, alcangar a seguranga
alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentavel.

3. Saude e bem-estar - Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para
todos, em todas as idades.

4. Educacédo de qualidade - Assegurar a educagdo inclusiva, e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos.

5. Igualdade de género - Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as
mulheres e meninas.

6. Agua limpa e saneamento - Garantir disponibilidade e manejo sustentavel da
agua e saneamento para todos.

7. Energia limpa e acessivel - Garantir acesso a energia barata, confiavel,
sustentavel e renovavel para todos.

8. Trabalho de decente e crescimento econOmico - Promover o crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo, e
trabalho decente para todos.

9. Inovagao infraestrutura - Construir infraestrutura resiliente, promover a

industrializacao inclusiva e sustentavel, e fomentar a inovagao.
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10.Redugao das desigualdades - Reduzir as desigualdades dentro dos paises e
entre eles.

11.Cidades e comunidades sustentaveis - Tornar as cidades e os assentamentos
humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.

12.Consumo e producdo responsaveis - Assegurar padrbes de producédo e de
consumo sustentaveis.

13.Ag¢do contra a mudanga global do clima - Tomar medidas urgentes para
combater a mudanca climatica e seus impactos.

14.Vida na agua - Conservacéo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares, e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

15.Vida terrestre - Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a
desertificagdo, deter e reverter a degradagdo da Terra e deter a perda da
biodiversidade.

16.Paz, justica e instituicdes eficazes - Promover sociedades pacificas e inclusivas
par ao desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos
e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

17.Parcerias e meios de implementagao - Fortalecer os meios de implementacgéao e

revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.

2. “Familia, a base da cidadania.”

A familia pode ser considerada um dos grandes temas da atualidade, pois é um

assunto amplamente discutido no senso comum, nos meios profissionais e na

academia. E um assunto alvo de numerosas teorizagdes e discutido exaustivamente em

multiplos veiculos de comunicacgao.

A familia € assunto constante tanto nas conversas de mesa de bar, como nos

consultérios psicoldgicos e médicos, € uma das maiores preocupagdes nas escolas e
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no mundo do trabalho e tem sido extensamente estudada nos laboratérios de pesquisa
em diversas areas do conhecimento: medicina, psicologia, direito, antropologia, histéria,

sociologia. Mas o que seria a familia?

Vivemos hoje num mundo dominado pela velocidade onde coisas acontecem
muito mais rapido do que algumas décadas atras. Tudo isso gracas as descobertas
cientificas e ao desenvolvimento tecnolégico que, concomitantemente, acarretam

transformacodes tanto nas estruturas como nas relagdes e valores sociais.

A familia dentro deste contexto ndo poderia se apresentar diferente. Basta olhar
para a Historia que vamos constatar as mudancgas pelo qual ela passou. Hoje existem
muitos modelos de organizagao familiar, que se torna dificil estabelecer padrdes e,

isso dificulta estabelecer novos conceitos.

A familia deve ser a principal responsavel pela formacédo do cidadao, servindo
de apoio no processo de adaptacido e educacéo, para viver em sociedade. O conceito
de familia hoje é mais democratico, o modelo patriarcal foi abandonado, sendo
empregado um modelo igualitario, onde todos os membros devem ter suas
necessidades atendidas e a busca da felicidade de cada individuo passou a ser

essencial no ambiente familiar.

Escola, comunidade e familia podem n&do ser a mesma coisa, mas fazem parte
da mesma realidade, por isso, € que se deve estar sempre fazendo a ponte para o
trafego de informacgdes, experiéncia e sugestdes que nos ajudem a entender melhor o

sistema para transforma-lo.

Segurancga, autoestima, valorizagado pela vida, respeito pelos outros, disciplina,
dedicacao e fascinio por estar vivo sdo alguns dos ganhos que o ser humano adquire
no decorrer de seu desenvolvimento emocional e nem a familia ou escola conseguirdo

realizar essa tarefa eficientemente se tentarem fazer isso separadamente.
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Os contextos reais de vida das familias dos estudantes sdo considerados
fundamentais para conhecer os sujeitos da comunidade escolar, ouvir suas historias,
reconhecer seus saberes, considerando-se que a educagao precisa reconhecer que 0s
sujeitos tém histéria, tém rostos, cultura, singularidades e especificidades que

enriquecem as possibilidades de didlogo e aprendizagem.

Para o ano letivo de 2018, o coletivo da escola escolheu quatro temas que
comporao as unidades didaticas a serem trabalhadas no decorrer do ano letivo em
todas as turmas e componentes curriculares, para cada unidade ficou definido o tempo
de um bimestre que sera divido em unidades didaticas que terdo a duracao definida por

cada coletivo de professores em suas coordenagdes coletivas.

No primeiro bimestre sera desenvolvido o tema: “Ciéncia para redugao das
desigualdades” inter-relacionado com o eixo transversal do curriculo em movimento:
Educacdo para a sustentabilidade. No segundo bimestre foi definido o tema:
“Constituicdao Cidada?” permeado pelo eixo: Educagdo em e para os direitos
humanos. No terceiro bimestre a unidade didatica tera como tema: “Nosso povo,
nossa histéria” relacionado com eixo Educagcao para a Diversidade. Ja no quarto
bimestre o tema definido € “Corpo: ciéncia em movimento” e retomando os eixos
Educacéao para a sustentabilidade e Educagcao em e para os direitos humanos. Ao
final de cada unidade didatica sera feito um momento de integracédo com apresentagao
das acgbes desenvolvidas para avaliar o trabalho e propor novas estratégias em

consonancia com os temas integradores definidos pelo coletivo da escola.

10.1.2. UNIDADES DIDATICAS

12 unidade didatica: Ciéncia para redug¢ao das desigualdades
Periodo: 15/02 a 26/04/2018
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De acordo com Zely Ferreira E facil perceber que a ciéncia esta presente o
tempo todo em nosso dia-a-dia. E cada vez mais necessitamos dos conhecimentos

cientificos para progredirmos e sobrevivermos de acordo com as mudancas frequentes.

Para BRITTO[1] e MANATTA (1994) a ciéncia pode ser entendida como um
processo de descoberta de fatos e busca de leis, para explicar os fenbmenos e
enriquecer de maneira ordenada e inteligente os conhecimentos do homem a respeito
da natureza. Sendo que o estudo de ciéncias para o educando deve consistir em
descobrir e conhecer seu mundo, esclarecer suas duvidas, valorizar o ambiente que o

cerca.

Sabemos que a evolugdo da ciéncia é cada vez maior. Desta forma, podemos
dizer que o progresso da tecnologia se da juntamente com as descobertas da ciéncia
oferecendo aos estudiosos recursos para ampliar e aperfeicoar os conhecimentos

cientificos.

Assim, o processo de ensino aprendizagem das ciéncias naturais deve se
propor a preparar o aluno para uma atitude positiva em relacdo as mudancas e de
forma reflexiva levar o aluno a pensar, sentir e agir a favor da vida de modo a descobrir
o seu mundo bem como conhecé-lo para saber valorizar o ambiente que o cerca o
capacitando a tomar as decisdes mais acertadas para com os semelhantes, e com a
natureza. (FERREIRA, Zely)

“Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao
do mundo e suas transformagdes para reconhecer o0 homem como parte do universo e
como individuo, € a meta que se propde para o ensino da area na escola fundamental.
A apropriagdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o
questionamento do que se vé e ouve, para a ampliacdo das explicacdes a cerca dos
fendbmenos da natureza, e compreensdo e valorizagdo dos modos de intervir na

natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensao dos recursos tecnolégicos
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que realizam essas mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas

relacdes entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.” (PCN[2]. 1997, P.23).

Neste contexto, faz-se necessario que o estudo de ciéncias nao esteja
separado dos demais interesses e atividades da vida escolar. E importante relacionar o
assunto principal com assuntos de outras disciplinas ou areas, mesmo porque 0S
fendmenos naturais ndo acontecem isoladamente, mas ligados a outros, muitas vezes

em consequéncia de uns e resultados de outros.

.22 unidade didatica: Constituicdo Cidada: Temos direitos e também deveres.

Periodo: 27/04 a 09/07/2018

Ao completar 30 anos, a Constituicdo Federal do Brasil € um marco da
redemocratizagado do Pais e se diferencia pelo perfil humanitario e a garantia de direitos
sociais. A sétima Constituicao Brasileira foi promulgada em 5 de outubro de 1988 apds
20 meses de intenso debate envolvendo representantes da sociedade civil e

especialistas juridicos, além do Congresso Nacional.

O langamento da atual Constituicdo marcou o processo de redemocratizagao do
Pais apdés 21 anos de regime militar. O documento trouxe mecanismos para evitar

abusos do poder do Estado, visando evitar os excessos ocorridos durante a ditadura.

A Constituicdo brasileira deve ser vista dentro de um contexto histérico. Ela
espelha o momento em que foi criada, apos anos de ditadura. Procurou proteger os
cidadaos do Estado e, ao mesmo tempo, colocar limites no Estado. Por isso visa a

garantia dos direitos.
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Entre os avangos importantes feitos pela Constituicdo, destaca-se a garantia de
direitos fundamentais, como saude, educacédo, moradia e o sistema de previdéncia
social para a populagao, além de afirmar a legitimidade dos direitos civis e politicos no
Brasil. Para isso, vinculou-se contribuigdes via impostos e tributos que subsidiam esses

direitos.

Foi apenas a partir de 1988, por exemplo, que os brasileiros passaram a contar
com o Sistema Unico de Saude (SUS), que garante acesso & salde por toda a
populacédo. Apesar de receber muitas criticas dentro do Pais, o modelo é considerado

um dos maiores € melhores sistemas de saude publicos no mundo.

Também sabemos que ha muitos direitos previstos na Constituicido a espera de
serem garantidos pelo poder publico e pela sociedade organizada. Desse modo,
destacar esse assunto nas aulas dos diversos componentes curriculares € de suma

importancia para formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres.

32 unidade didatica: Nosso povo, nossa historia.

Periodo: 26/07 a 04/10/2018

N&o vivemos de passado, mas somos feitos de memarias que ajudam a desvendar
como chegamos até aqui. E um dos compromissos da escola é mostrar aos estudantes o
gue o acontece ao seu redor. Para isso, nada melhor do que compartilhar as experiéncias
de vida de seus antepassados e como a cultura dos diversos povos que formaram a nacao

brasileira contribuiu para o Brasil ser o que € hoje.

A formacgao étnico-racial do povo brasileiro é resultado de uma intensa
miscigenagao entre trés matrizes principais: o branco europeu, o negro africano e o

indigena nativo da América. E nesse longo processo de mistura, cada um desses povos
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apresentou contribuigbes valiosas para a constituicdo do que hoje € o nosso Brasil. O
antropodlogo Darci Ribeiro, na obra O Povo Brasileiro, diz que “foi desindianizando o
indio, desafricanizando o negro, deseuropeizando o europeu e fundindo suas herangas
culturais que nos fizemos. Somos, em consequéncia, um povo sintese, mestico na
carne e na alma...”. (PEREIRA, Ricardo A., 2010).

No entanto, apesar das decisivas contribuicbes dessas trés matrizes principais
para formacdo do nosso povo, predomina uma visdo branca e eurocéntrica da
sociedade brasileira. O negro e o indio ocupam uma posicéo inferior ao branco na
sociedade e suas manifestagbes culturais sao vistas como algo exotico, folclérico e
periférico. E essa situagao de discriminagao, de preconceito, de n&o reconhecimento e
valorizagao, é reproduzida pelo sistema educacional, pois, nos curriculos escolares,
tradicionalmente, a histéria do Brasil € contada a partir da perspectiva dos brancos. Isso
mudou a partir do Curriculo em Movimento da SEE-DF que, incorporando a
obrigatoriedade dos estudos sobre a Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena,
conforme dispbe o artigo 36-A da LDB, incluiu esses conteudos ndao apenas como
temas transversais, mas como conteudo a ser abordado nos diversos componentes

curriculares.

Para tanto, deve-se garantir que os fatos que demonstram que indigenas e
negros nado foram passivos, mas participes, lutadores e, em diferentes situagdes,
herdis, sejam incorporados a nossa histéria. Os conteudos propostos pelos documentos
legais devem, entdo, considerar estratégias de lutas e sobrevivéncia trabalhadas de
modo contextualizado, ndo permitindo a manutencéo dos sentidos folclorizados, exdético
e extravagante, que fazem parte do imaginario social. Por meio desta proposta de
trabalho, pretende-se problematizar fatos historicos que vém sendo sistematicamente
omitidos nos curriculos escolares e intervir na ideia negativa e hegemonica a respeito

desses povos. (OP Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, SEE-DF, 2012).
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Esse tema traz em si a busca por uma identidade e reconhecimento de um povo
gue ao longo dos anos nao foi valorizado pela contribuicdo dada a esse pais: os indios, os
primeiros brasileiros e os africanos que vieram compor a riqgueza desse povo. Trabalhar o
tema é reconhecer que embora seja um pais e varias cores, o Brasil ainda ndo superou
questdes que deterioram nossa sociedade: o racismo e o preconceito racial. Imbuir os
estudantes negros da valorizagdo de sua cor, de suas origens e da riqueza de sua cultura &

um passo fundamental para comecar a debater o racismo na escola.

A percepcao e a compreensado da dinamica das relagdes raciais no cotidiano
das instituicbes educativas representam uma importante ferramenta no combate ao
racismo e as desigualdades predominantes na sociedade. Reconhecer a existéncia do
racismo na sociedade e na escola é condicdo indispensavel para se arquitetar um
projeto novo de Educagdo que possibilite a insergdo social e o desenvolvimento
igualitario dos individuos. A superagdo da discriminagdo racial passa pelo
reconhecimento, pela reparacao e pela promocédo da diversidade étnico-racial. Nesse
sentido, a Educagao Basica do DF deve oferecer as populacbes afrodescendente e
indigena politicas e agdes de reconhecimento, reparagao e valorizagdo de sua histéria,

cultura e identidade. (Ildem).

Ao final do bimestre sera realizado o evento “A casa grande surta quando a
senzala aprende a ler”, que sera a culminancia da unidade didatica e envolvera
apresentacdes, palestras, rodas de conversa, desfiles, poesia, teatro e outras
atividades desenvolvidas ao longo da unidade e representem o aprendizado dos
estudantes quanto ao reconhecimento das identidades negra e indigena do povo
brasileiro e do combate veemente a toda forma de preconceito racial, inclusive pelo

conhecimento e aplicagao das leis.

42 unidade didatica: Corpo: ciéncia em movimento

Periodo: 05/10 a 20/12/2018
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O tema “Corpo: ciéncia em movimento” se justifica pela necessidade de
enfatizar, a partir de observagcbes, a necessidade de a criangca e do adolescente
conhecerem as fungdes de seu corpo e estabelecerem relagbes de movimento que
pertencem ao individuo em sua totalidade, revelando sentimentos, emocgdes,
experiéncias vivenciadas por ela assim como a importancia de criar habitos e atitudes
integradas ao corpo, possibilitando a construgdo da personalidade e da identidade; em

outras palavras, se redescobrir.

A Psicomotricidade € a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem por
meio do seu corpo em movimento e em relagdo ao mundo interno e externo. Esta
relacionada ao processo de maturagcdo, em que o corpo é a origem das aquisicoes
cognitivas, afetivas e organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos: o
movimento, o intelecto e o afeto. Por sua vez, o corpo é o lugar onde se da toda a
experiéncia psicomotora do individuo e traz de forma dindmica informacdes e diversao
a crianca, fazendo com ela possa nao s6 conhecer seu préprio corpo, mas também a

formagéao geral como ser humano.

Ao escolher esse tema, a escola se propde a discutir outros cuidados com o
corpo e sua preservacao. Nessa linha também serdo abordados assuntos relacionados
a afetividade e sexualidade e autoconhecimento, de forma a esclarecer para a crianga e
o adolescente que ele é dono de seu corpo e a se prevenir de abusos sexuais e a lidar

com as mudangas no corpo.

Impossivel falar do corpo sem tocar no assunto sexualidade e mais ainda
explorar o tema sexualidade em sala de aula distante da questdo de género. Dessa
forma, as questbes de género devem ser trabalhadas quando abordamos o tema
sexualidade principalmente para desmitificar papéis impostos pela sociedade que
influenciam o comportamento das pessoas ainda nos dias de hoje. Cada vez mais

precisamos trabalhar com a ideia de igualdade entre mulheres e homens. Estar atentos
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aos estereodtipos e formas de usar o vocabulario como por exemplo: direitos humanos e
nao direitos dos homens. Isso pode ser fruto de muitos mitos que embora
transformados estdo vivos até hoje. Os esteredtipos muitas vezes sao aprendidos na
infancia, como opinides pré-formadas que generalizam e padronizam o comportamento
das pessoas. A mulher é apontada para a passividade, fragilidade, tolerancia,
emotividade e, o homem é apontado para a agressividade, forga, objetividade,
competicdo. Isso vai limitando o comportamento de homens e mulheres e reprimindo a
expressao e o jeito de ser de cada um. Trabalhar atividades mistas e coletivas e
abordar questdes de sexualidade a partir de atitudes e ndo apenas de conteudos é
essencial para que os estudantes assimilem que as mulheres podem exercer qualquer
profissdo. Na educagao infantil € importante ndo desenhar género para as brincadeiras,
como por exemplo: meninos jogam bola e meninas brincam de boneca. Os papéis
sociais podem ser trabalhados desde a infancia e isso pode ser feito por exemplo com
todos jogando futebol: meninas e meninos e depois todos cuidando da limpeza, por

exemplo.

Corpo em movimento inclui a atividade fisica e os cuidados com a alimentacéao, a
fim de se evitar a obesidade, a desnutricdo e os disturbios alimentares, o professor
abordara a pratica de atividade fisica como um meio de se obter e manter a saude do
corpo e da mente. Em se tratando de educar para higiene corporal e ambiental, ha de
se buscar uma pratica participativa de modo que as orientagdes para os estudantes

sejam coerentes com a linguagem do proprio corpo e ambiente.

A presenca do educador com uma nova visdo se torna imprescindivel e
fundamental, pois €, preciso que “saber” seja extensivo a todos, é preciso facilitar para
que o estudante se aproprie do conhecimento cientifico a respeito do proprio corpo e do
ambiente em que vive sobre as condigdes de vida da populacdo e sobre sua
importancia de colocar em pratica certos habitos que contribuirdo decisivamente no

cuidado com o corpo € o0 meio.
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Quando o estudante percebe que estes habitos o ajudam a viver melhor, sem
duvida alguma ele estara motivado a coloca-los em pratica com regularidade. Isso faz
com que o educador seja o mediador entre estudante/familia, renovando e incentivando

o interesse em se praticar corretamente os habitos de higiene.

Ser saudavel é também estabelecer bons habitos e compreender que o nosso
corpo merece um carinho especial, e que esse tratamento nos traz beneficios. Ao
educar para a saude e para a higiene, de forma contextualizada e sistematica, toda a
equipe contribui de forma decisiva na formacéo de cidadaos capazes de atuar em favor

da melhoria dos niveis de saude pessoal e da coletividade.

Tratar de higiene e saude tem sido um desafio para a educagéo, no que se refere
a possibilidade de garantir uma aprendizagem efetiva e transformadora de atitudes e
habitos. As experiéncias mostram que transmitir informacdes a respeito do
funcionamento do corpo e descricdo das caracteristicas das doencgas, bem como um
elenco de habitos de higiene, ndo é suficiente para que os estudantes desenvolvam

atitudes de vida saudavel.

E preciso educar para a saude, levando em conta todos os aspectos envolvidos
na formacdo de habitos e atitudes que acontecem no dia-a-dia da escola. Segue
abaixo, dicas de como incutir no educando habitos de higiene:

1. Levar o estudante a perceber a necessidade de adquirir bons habitos de

higiene;
. Identificar doengas causadas por falta de higiene;
. Discutir as formas de higiene corporal, bucal, etc.;

. Estimular para a pratica correta de tomar banho, cortar as unha e cabelos;

o A~ WODN

. Adotar habitos de autocuidado, respeitando as possibilidades e limites do
préprio corpo;
6. Orientacdo da necessidade de se ir aos postos de saude publica para os
exames preventivos;
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7. Acompanhamento da necessidade de manter em dia a caderneta de
vacinagao das criangas;

8. Orientagao da nao polui¢ao de rios e ruas com lixos domésticos;

9. Conscientizagédo das responsabilidades dos pais em manter os filhos menores
com bons habitos de higiene;

de profissionais da area odontologica;

13. A importancia de se lavar os alimentos crus.

14. Cuidados para evitar a proliferagdo de piolhos (Pediculose).

A culminéncia desta Unidade se dara com o torneio interclasse denominado:
JIRP - Jogos Internos do Rio Preto, quando além de desenvolverem as habilidades
relacionadas aos esportes, os estudantes mostrardo a cultura dos paises que cada
equipe representara, por meio de apresentagdes artisticas diversas. Havera abertura
dos jogos com desfile de cada equipe, confecgdo de bandeiras dos paises que cada
time representara e, apos os jogos, havera a premiagao. Este evento sera coordenado
pelos professores de Educacdo Fisica e Arte, em articulacio com os demais
professores. Nos anos inicias e na Educagédo Infantil em que ndo havera competicéo
propbe-se atividades esportivas em forma de gincana com os estudantes, envolvendo

conhecimentos sobre os esportes e os paises, além de jogos, sempre em times mistos.

A fim de tornar a pratica da atividade fisica e o conhecimento do corpo uma
rotina ndo apenas durante esta unidade didatica, a Unidade de Ensino aderiu ao
Projeto Educacdao com Movimento da Secretaria de Educacgao e, assim, recebera um
profissional de educacédo fisica a fim de atuar em conjunto com os professores

pedagogos.

10.2. PRIMEIRO CICLO - Educacéo Infantil

O objetivo principal da Educacgdo Infantil é impulsionar o desenvolvimento
integral das criangas ao garantir a cada uma delas o acesso a construgcdo de
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conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecéo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e

a interacdo com seus pares etarios, outras criangas e com adultos.

Considerando que a crianga € um sujeito ativo, participativo e protagonista de
sua propria histéria é importante incluir suas diferentes visées ao contexto escolar.
Deste modo, busca-se articular de forma integral os direitos fundamentais da crianga,
como prioridade absoluta, por meio da escuta infantil e, consequentemente, fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem, em consonancia com o Curriculo da Educagéao
Basica do Distrito Federal (2014).

O Curriculo em Movimento da Educacdo Basica, no caderno da Educacao
Infantil - em seus conteudos vem abordando as responsabilidades dos educadores
quanto a aprendizagem das criangas, oportunizando aos estudantes um aprendizado
diversificado, sobre a diversidade, a cidadania e a sustentabilidade de forma ludica e
com a participacao efetiva das criancas. O Curriculo da Educacao Infantil deve
possibilitar o alcance de trés objetivos basicos: construgcdo da identidade e da
autonomia; interagdo e socializagdo da crianga no meio social, familiar e escolar e

ampliacéo progressiva dos conhecimentos de mundo.

A organizacgao curricular da Educacéo Infantil no CEF Rio Preto estara ligada ao
Plano Distrital pela Primeira Infancia e abordara temas relacionados aos direitos das
criangas, conscientizando-as desde cedo da sua importadncia na sociedade. Por isso,
serdo realizadas atividades partir dos temas das unidades didaticas definidas pela
organizagao curricular da escola, desenvolvendo projetos de trabalho, vivenciando
experiéncias nos ambitos de formagdo pessoal e social e conhecimento de mundo,
utilizando-se de linguagens por palavras, gestos, afetividade, desenho, olhares, enfim
tudo que compde o espago educativo funciona como uma referéncia rica em
descobertas, imaginagao, ludicidade e representagdo para a crianga que se encontra

em desenvolvimento.
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10.2.1. PLENARINHA

A Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB), por meio da Diretoria de
Educacgéao Infantil, promove, em todas as unidades escolares publicas e conveniadas
que ofertam Educacdo Infantil e Anos Iniciais, o projeto pedagdgico intitulado como

Plenarinha da Educacao Infantil.

A Plenarinha é um processo pedagogico realizado desde 2013, no qual as
criancas participam ativamente das reflexdes em torno de seus direitos e necessidades.
Este projeto materializa-se por meio da escuta sensivel e atenta as criancas, de forma a

considerar sua percepgao sobre as situagdes que vivenciam na escola e na sociedade.

Nesta perspectiva, a Plenarinha € um dos espagos abertos que permitem nas
escolas as criangas exercitarem seus fazeres como sujeito ativo, participativo e
protagonista de sua prépria histéria incluindo suas diferentes visdes ao contexto
escolar. A tematica “Universo do Brincar: A crianga do Distrito Federal e o Direito ao
Brincar” é fruto da avaliagao final do Projeto apresentada pelas Unidades Escolares de
Educacéo Infantil publicas e parceiras da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal
(SEEDF), realizada em 2017.

A VI Plenarinha - 2018 destaca a importancia do brincar na escola, que constitui
um processo de aprendizagem. Assim, tem como objetivo vivenciar o brincar, a
brincadeira e o brinquedo como ferramenta para aprender, desenvolver e expressar-se
de maneira integral. Para tanto apontamos como objetivos especificos:
e Estimular a aprendizagem por meio do brincar nas diferentes linguagens
e Criar oportunidades para que professoras/ professores e criangas ampliem seu
repertério de brincadeiras.
e Vivenciar brincadeiras diversas ensinadas ou criadas.

e Resgatar brincadeiras da comunidade.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI (Resolu-

¢ao n° 5, de 17 de dezembro de 2009) norteiam que os brinquedos, as brincadeiras e
as praticas pedagogicas:

promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de

experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao

ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos das

criangas (Art.9, I).

No CEF Rio Preto a Plenarinha se constituiu num espaco diferenciado onde a

brincadeira se torna, naturalmente, aprendizado.

10.3. ENSINO FUNDAMENTAL: SEGUNDO CICLO - Anos Iniciais

A organizagao curricular dos Anos Iniciais deve proporcionar discussao e
reflexdo da pratica pedagogica para além da sala de aula, ampliando-a a toda unidade
escolar e sua comunidade, como exercicio de planejamento coletivo e de agao
concretizadora da proposta pedagdgica; uma educagado para além da escola, que
busque ensinar na perspectiva de instigar, provocar, envolver o outro para o desejo de
aprender, por meio de relagbes que possam ser estabelecidas entre conteudos e a

realidade dos estudantes.

O Curriculo propbde ainda eixos integradores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: Alfabetizagado, Letramentos e Ludicidade, com o entendimento de que
eixo é algo que sustenta, apoia e integra, pois ao mesmo tempo em que articula entre
si, € articulador dos objetivos e conteudos curriculares no processo de ensino e
aprendizagem, buscando a proficiéncia leitora e escritora a partir da alfabetizagao e dos
letramentos, sem perder de vista a ludicidade. Esses eixos nos remetem a necessidade
de integragao e progressao curricular como fundamentais a Organizagéo do Trabalho

Pedagdgico nos ciclos. E essa organizacdo que propord intervencgdes didaticas em
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atendimento as necessidades de aprendizagem dos estudantes. A seguir, exploraremos

0s eixos integrados dos anos iniciais do Ensino Fundamental. (SEE-DF, 2014).

A organizacado curricular da escola é fundamentada em um planejamento em
unidades didaticas que tem como caracteristicas: formar um todo homogéneo de
conhecimentos historicamente constituidos em torno de um tema ou um problema
central mais abrangente (TEMAS INTEGRADORES); apresentar topicos que se
relacionam significativamente (SEQUENCIAS DIDATICAS) e, possuir relevancia social,
de modo a fazer sentido na experiéncia social concreta dos estudantes (EIXOS
TRANSVERSAIS). A principal virtude de uma unidade didatica € que os seus topicos
ndo sédo simplesmente itens de subdivisdo do assunto, mas conteudos problematizados
em funcéo dos objetivos e do desenvolvimento metodoldgico. E dessa forma que se

aplica o Curriculo em Movimento no Segundo Ciclo de Aprendizagem.

MATRIZ CURRICULAR DE ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

A organizagao curricular, nos Anos e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
enfatiza a assimilagdo de conceitos, buscando desenvolver habilidades e competéncias
que possibilitem aos estudantes prosseguir os estudos (Regimento Escolar das
Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, 2015). Em
face dos principios de interdisciplinaridade e de contextualizagdo que permeiam todo o
Curriculo em Movimento da Educacédo Basica, e da forma de habilitagdo dos
professores para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o tratamento didatico-
pedagdgico dos componentes curriculares sera de Atividades, ndo se justificando pré-

estabelecer numero de horas para cada um dos componentes curriculares.
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Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal

Curso: Ensino Fundamental — SEGUNDO CICLO- Anos Inicias
Modalidade: Regular

Modulo: 40 semanas

Turno: VESPERTINO

CONSTITUIGAO DO COMPONENTE CARGA HORARIA SEMANAL
CURRICULO CURRICULAR ANOS

BIA BLOCO 2

1Q o 39 4Q 59

Lingua Portuguesa X X X X X

BASE NACIONAL Educacéo Fisica X X X X X

COMUM Arte X X X X X

Matematica X X X X X

Ciéncias Naturais X X X X X

Historia X X X X X

Geografia X X X X X

PARTE DIVERSIFICADA | Ensino Religioso* (Etica) X X X X X

TOTAL CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25 25 25
TOTAL ANUAL (hora-relégio) 1000 | 1000 | 1000 1000 | 1000

*Nao havendo estudantes optantes por Ensino Religioso, sera ofertado o Projeto Interdisciplinar: Etica.
10.4. ENSINO FUNDAMENTAL: Anos Finais

A Organizacédo Curricular nos Anos Finais € construida a partir das areas do
conhecimento, contextualizando a aprendizagem e valorizando o conhecimento prévio
do estudante por meio do dialogo numa perspectiva interdisciplinar articulando com os
eixos do Curriculo em Movimento: Educacdo em e para os Direitos Humanos,
Educacdo para a Diversidade e Educacdo para a Sustentabilidade. Entretanto, no
contexto da Educacao Basica, os Anos Finais do Ensino Fundamental desta Instituicao
tem como Eixos Integradores: Ludicidade e Letramentos que se organizam nas
seguintes areas do conhecimento: Linguagens e Cédigos: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna - Inglés, Arte e Educagdo Fisica; Matematica; Ciéncias
Naturais; Ciéncias Humanas: Histéria, Geografia e Parte Diversificada: Leitura, Etica

e Agroecologia/ Educacdo Ambiental.
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O Ensino Fundamental no Distrito Federal possui duas organizagdes
concomitantes: ele é organizado ciclos de aprendizagens e em séries. Nesta escola,
adota-se o regime de seriagao nas séries finais e destina-se a formacgao da crianga e do
adolescente, objetivando o desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento
de autorrealizagdo e exercicio consciente da cidadania plena. A partir de 2018 sera
implementada a organizacdo em ciclos de aprendizagem para os anos finais,

constituindo dois blocos: Bloco | (6° e 7° anos) e Bloco Il (8° e 9° anos).

Pretende-se oferecer aos estudantes uma formagdo compativel com as
demandas do mundo moderno, valorizando habilidades, competéncias pessoais,
conhecimentos e valores para além da aquisicdo de quantidade de informacgdes,
considerando ainda suas experiéncias e oportunidades vivenciadas na familia, na

instituicdo educacional e no meio social em que esta inserido.

O estudante, protagonista do ato de aprender deve ser estimulado, em todos
0s momentos, a questionar, manifestar ideias, duvidas e opinides, enunciar conceitos e
descobertas, pesquisar, concluir, entre outras atitudes positivas, para a construgado do
conhecimento, desenvolvimento do pensamento critico, fortalecimento da autonomia e

da solidariedade.

O processo de ensino-aprendizagem, nas diversas areas, sera desenvolvido
por meio de projetos interdisciplinares que possibilitam uma visdo globalizada de
diferentes temas e que promovam a geragao de novos conhecimentos, o fortalecimento

de valores, acdes e atitudes positivas.
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MATRIZ CURRICULAR DE ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal
Curso: Ensino Fundamental — Anos Finais
Modalidade: Regular
Modulo: 40 semanas ~ Turno: Matutino )
3 CARGA HORARIA
CONSTITUICAO DO COMPONENTE SEMANAL
CURRICULO CURRICULAR ANOS
62 79 82 92
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Matematica
BASE NACIONAL G f > > > >
COMUM eografia 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3
Ciéncias Naturais 4 4 4 4
Arte 2 2 2 2
Educacao Fisica 3 3 3 3
Lingua Estrang. Moderna 2 2 2 2
PARTE  poeonedenatene 111
DIVERSIFICADA Agroecologia 1 1 1 1
Projeto Interdisciplinar Etica 1 1 1 1
(Ensino Religioso*)
TOTAL CARGA HORARIA SEMANAL (modulo-aula) | 30 30 30 30
TOTAL CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 500 | 500 | 500 500
TOTAL ANUAL (hora-reldgio) 1000 | 1000 | 1000 | 1000

*Nao havendo estudantes optantes por Ensino Religioso, sera ofertado o Projeto Interdisciplinar: Etica.

Serdo desenvolvidos nos anos finais projetos elaborados coletiva e
individualmente e os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena
serdo desenvolvidos através de atividades interdisciplinares ao longo do ano letivo,
assim como as questdes sobre género e sexualidade serdo trabalhadas de forma
transversal e interdisciplinar, de modo a confrontar a violéncia de género, o preconceito

racial e o bullying dentro e fora da escola, inclusive nas midias sociais.
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10.5. EDUCAGAO ESPECIAL

A Educagao Especial tem como publico-alvo estudantes com deficiéncias
intelectual, sensoriais (auditiva, visual e surdocegueira), deficiéncias multiplas e fisicas,
transtornos globais de desenvolvimento (autismo, autismo atipico, transtorno de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger) e estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Desta forma, um curriculo que apresenta como eixos
transversais a Educacao para a Diversidade, Educacdo em e para os Direitos
Humanos, deve apresentar como principio, a garantia de que condigdes particulares de
sujeitos que dele se beneficiem sejam respeitadas. Deve conter um novo olhar onde a
educacgao aconteca “na” e “para” a diversidade, com praticas curriculares voltadas para
diferentes manifestacbes humanas presentes na escola. (Curriculo em Movimento,
SEE-DF, 2014).

Segundo o Curriculo em Movimento da Educagdo Basica da SEE-DF é
importante reafirmar que o curriculo para o estudante da Educacéo Especial, deve ser o
mesmo da modalidade de ensino em que este estiver matriculado, mas com devidas
adequacdes. Neste mesmo viés, Moreira e Baumel (2001) consideram que o curriculo
deve ser repensado no sentido de favorecer uma inclusdo real, em um atendimento
publico de qualidade. Para tanto, as adaptacgdes curriculares ndo podem reproduzir um
curriculo de segunda categoria. Nesse contexto, constitui-se como possibilidade
educacional para atuar na facilitacdo da aprendizagem um curriculo dindmico, alteravel,
acessivel e passivel de ampliagdo. Ou seja, compativel com diversas necessidades de
estudantes e, por isso mesmo, capaz de atender efetivamente a todos, respeitando e

valorizando a diversidade.

As adequacdes curriculares propriamente ditas sdo compreendidas como um
conjunto de modificagdes do planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagao
no curriculo como um todo, ou em aspectos dele, para acomodar estudantes com

necessidades educacionais especiais. A realizacdo de adequacdes curriculares é o
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caminho para o atendimento a necessidades especificas de aprendizagem. No entanto,
identificar essas “necessidades” requer que os sistemas educacionais modifiquem nao
apenas suas atitudes e expectativas em relagdo a esses estudantes, mas que se
organizem para construir uma real escola para todos e que dé conta dessas

especificidades.

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em classe
comum inclusiva implica desenvolvimento de adequacdes, visando a flexibilizagdo do
curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e
atenda necessidades individuais de todos os estudantes. Nesse sentido, todas as
turmas do CEF Rio Preto sdo classes comuns inclusivas, ndo havendo classes

especiais ou de integragao inversa.

Dada a excepcionalidade de caracteristica de escola do campo e a dificuldade
que os estudantes tem de transporte até a escola, a fim de garantir o atendimento
educacional especializado para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo/ altas habilidades, a sala de recursos atende os
estudantes que ndo podem comparecer em turno contrario no mesmo turno de
regéncia, com organizagao que ndo comprometa a organizagéo do trabalho pedagogico
em sala de aula, em comum acordo com os professores especializados, professores

regentes, orientagcdo educacional e as familias desses estudantes.

Os estudantes com transtornos funcionais especificos ndo fazem parte do
publico-alvo da educacgao especial e seus professores recebem orientagdo pedagogica
pelo SOE e Coordenagao Pedagdgica em parceria com os professores especializados
a fim de romper as barreiras educacionais postas a essas criangas e adolescentes bem
como as suas familias. Ja os estudantes, cujas familias assumirem o transporte para o
Polo de atendimento aos estudantes com transtornos funcionais especificos localizado

no CED Taquara, serdao encaminhados para atendimento especializado em Sala de
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Apoio a Aprendizagem com o acompanhamento de um profissional pedagogo ou

psicélogo em turno contrario ao da matricula.

Em 2018, a escola passou a contar com uma equipe especializada de apoio a
aprendizagem itinerante destinada aos anos iniciais do ensino fundamental. A equipe
conta com a atuagdo de uma pedagoga, cujo trabalho sera organizado de forma a dar
suporte aos professores, equipe pedagogica, estudantes e familias com vistas a

superar e prevenir as barreiras da aprendizagem.

11. PLANO DE AGAO

11.1. PLANO DE AGAO PARA REELABORAGAO DO PPP (anexo 3)

A Lei de Gestdo Democratica (Lei n° 4.751, de 7 de fevereiro de 2012) define em
seu artigo 4° que “cada unidade escolar formulara e implementara seu projeto politico-
pedagogico, em consonancia com as politicas educacionais vigentes e as normas e
diretrizes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.” A fim de cumprir a lei a
equipe gestora desta unidade de ensino, democraticamente eleita nos termos da citada
legislacao, propde a reelaboracao do atual Projeto Politico-Pedagogico a fim de torna-lo
o documento de identidade da escola. Para isso, € indispensavel que o processo de
construcao seja feito a partir do dialogo com o corpo docente, discente, administrativo a
fim de buscar a efetiva participagdo da comunidade escolar, o que nao é tarefa facil
tendo em vista todas as dificuldades inerentes as escolas do campo, no que diz
respeito ao transporte.

A Orientagcdo Pedagdgica do PPP e da Coordenagao Pedagdgica nas Escolas
(SEE-DF 2014, pagina 31) afirma que “A elaboracdo de propostas educacionais
emancipatorias implica a construgdo de projetos politico-pedagogicos que corroboram a
superagdo das contradigbes existentes na sociedade, possibilitando a constituicdo de

concepgles e praticas progressistas de mundo, de educagéo e de cidadéo” ja que “a
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escola reflete contradigcbes caracteristicas da sociedade em que esta inserida”. Nesse
sentido, a equipe pedagdgica do Centro de Ensino Fundamental Rio Preto propée um
movimento coletivo, democratico e participativo de reelaboragédo do Projeto Politico-
Pedagdgico, por meio de agdes que envidem o envolvimento de todos os segmentos da
comunidade escolar, afinal, ndo ha que se falar em gestdo democratica sem a
construgao coletiva do PPP desde sua elaboragao até o desenvolvimento das agdes e

respectiva avaliagao.

O processo de reelaboragado e reescrita do PPP requer um conjunto de agbes
que visem a ampla participacdo da comunidade escolar, o presente plano de acao
justifica-se no sentido de organizar as tarefas, delegar responsabilidades e
principalmente, registrar o planejamento deste rico movimento de construgdo que

acontece na escola.

Por ser politico e pedagdgico, a elaboragao do Projeto deve organizar o trabalho
pedagogico da escola de forma que viabilize o alcance dos objetivos apresentados no
PPP, favorecendo a constituicdo de processos inovadores de ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. Ao mesmo tempo, recuperar o sentido essencialmente coletivo do
trabalho docente, realizado nos diversos contextos, com vistas a garantir as
aprendizagens previstas no Curriculo em Movimento da Educagéo Basica. O plano de
acao, em anexo, reflete o fazer coletivo da educagdo publica democratica e de

qualidade nesta escola.
11.2. PLANO DE AGAO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA (anexo 4)

A coordenagdo pedagodgica nas escolas da rede publica de ensino do Distrito
Federal, prevista em Portaria, é resultante de conquista politica dos professores por
meio de lutas historicas travadas durante anos, sob o argumento de que contribuiria
para a melhoria da qualidade social da educagcdo publica. O Distrito Federal é

referéncia dessa conquista em relacdo aos demais estados e municipios brasileiros. A
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garantia desse espago-tempo reflete 0 compromisso do Estado com a valorizagao e a
profissionalizagado dos profissionais da educacgao. (Orientagcdo Pedagogica do PPP e da
Coordenagao Pedagogica nas Escolas/ SEE-DF2014, pagina 29). Nesse sentido, a
coordenacao pedagdgica do CEF Rio Preto organiza-se na perspectiva do pensar
coletivo e como espago primordial para o planejamento, elaboragdo, execugao e

avaliacado do Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

Potencializar esse espago-tempo viabiliza o alcance dos objetivos apresentados
no Projeto Politico-Pedagogico, favorecendo a constituicdo de processos inovadores de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. Ao mesmo tempo, recupera o sentido
essencialmente coletivo do trabalho docente, realizado em contextos em que varios
sujeitos se fazem presentes, influenciam histérias de vida e s&o influenciados por elas,
pelos valores, concepgoes, saberes e fazeres uns dos outros. (Orientagdo Pedagdgica
do PPP e da Coordenagao Pedagdgica nas Escolas/ SEE-DF 2014, pagina 31). Desse
modo, organiza-se a coordenacado pedagodgica na perspectiva do trabalho coletivo e

interdisciplinar, conforme registrado neste documento.

Na coordenagdo pedagodgica, o coletivo dos professores ira planejar, avaliar,
discutir, debater o exercicio da pratica do ensino interdisciplinar, contextualizado e de
uma aprendizagem significativa. Desta forma, a troca de experiéncias prazerosas do
educar, do aprender e do planejamento escolar ira favorecer um clima de organizagao

propicio a reflexdo e agao coletiva.

O objetivo desse plano de agéo é organizar o trabalho pedagoégico da escola de
forma que viabilize o alcance dos objetivos apresentados no Projeto Politico-
Pedagdgico, favorecendo a constituigdo de processos inovadores de ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. Ao mesmo tempo, recuperar o sentido essencialmente coletivo do
trabalho docente, realizado nos diversos contextos, com vistas a garantir as
aprendizagens previstas no Curriculo em Movimento da Educagéo Basica, conforme se

vé em anexo.
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11.2.1. DO COORDENADOR PEDAGOGICO (anexo 5)

De acordo com o Regimento Escolar das Escolas da Rede Publica de Ensino do
DF e as orientagdes da SEE-DF, ao coordenador pedagogico compete articular e
mobilizar a equipe escolar para elaborar, desenvolver e avaliar o Projeto Politico-
Pedagdgico, sempre com o apoio da equipe gestora e pedagdgica da escola. Para isso,
€ indispensavel que o coordenador ouga os professores para identificar suas demandas
praticas e recomende estudos que auxiliem na reflexdo sobre o trabalho pedagdgico,
pois a medida que forem compreendendo os aspectos envolvidos em suas praticas e
ampliando seu campo de visdo sobre o trabalho, os professores perceberdo a
necessidade das discussdes e estudos tedricos na Coordenagao Pedagdgica. Para o
éxito do trabalho coletivo é necessario criar mecanismos que favorecam a articulacao

da teoria a pratica nos momentos de estudos, planejamentos, discussoes.

O plano de agdo (em anexo) do Coordenador Pedagogico compreendera a
organizagao das etapas de planejamento, execugao e avaliagdo de todas as agdes da
coordenacgao pedagogica e do acompanhamento do fazer pedagoégico dos professores

e da escola.

11.2.2. ORGANIZAGAO DO ESPAGO-TEMPO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA

11.2.2.1. Coordenagao Pedagdgica na Educacgao Infantil (1° CICLO) e no Ensino

Fundamental — anos iniciais (2° ciclo)
Conforme Portarias n° 561 e 562, de dezembro de 2017, as quartas-feiras sao

destinadas a coordenagdo coletiva. Essa atividade sera realizada na sala de

coordenagdo ou em outro espago preparado pela equipe pedagdgica. Esse dia sera
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para coordenar o planejamento pedagdgico a fim de qualificar a agado do coletivo da

escola, vinculando e articulando o trabalho a Organizacéo Curricular e ao PPP.

A Coordenacgdo Coletiva possibilita também, a construgcdo e o estabelecimento
de relagdes entre todos os grupos que desempenham o fazer pedagogico, refletindo e
construindo agdes coletivas. Neste dia, sob a condugédo do coordenador pedagogico e
da equipe gestora, os professores da Educacgéo infantil juntam-se aos demais docentes
da escola, pedagogo/orientador educacional, profissionais do Servigo Especializado de
Apoio a Aprendizagem e Salas de Recursos para realizagao de estudo e planejamento
coletivo, organizagao dos reagrupamentos interclasse e do projeto interventivo bem
como: palestras, oficinas e troca de experiéncias organizadas pela prépria escola ou

por parcerias com o0s niveis intermediario e central.

A coordenacdo de quarta-feira é também o espaco-tempo da formacdo e
autoformacao continuada no interior da escola. As coordenacgdes das tercas e quintas-
feiras sdo destinadas ao planejamento por turno, turma ou grupo de professores do
mesmo periodo, bem como para cursos autorizados pela EAPE e também para o
cumprimento das atividades individuais, tais como: preenchimento de relatérios,
atendimento as familias, preparacdo de material, entre outras. E nesse momento que
os professores elaborardo o plano de aula de acordo com as unidades didaticas
previstas na organizagdo curricular da escola. As segundas e sextas-feiras sé&o
destinadas a coordenagdo pedagdgica individual podendo ser realizada fora do

ambiente da unidade escolar, conforme inciso lll, art. 29 da referida Portaria.

A escola estimula os professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais a
utilizarem o tempo destinado a coordenagao pedagdgica individual que pode ser
realizado fora da escola para atualizagcédo, aprofundamento, atividades culturais, tais
como: leitura, teatro, cinema, visita a museus e equipamentos publicos e bibliotecas.
Entende-se que esse é um tempo valoroso para ampliagdo do universo cultural dos

professores, inclusive para o estudo de artes, musica e linguas estrangeiras.
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A fim de alinhar o planejamento da educacao infantil, ja que os professores
atuam em turnos distintos, é fundamental que o coordenador organize oportunidades
para o encontro destes professores a fim de favorecer o trabalho coletivo e a sintonia

das atividades previstas nas unidades didaticas.

Os professores readaptados e que atuam em projetos, na sala de leitura e no
laboratério de informatica sera na mesma organizagdo dos professores da educagao

infantil e anos iniciais.

11.2.2.2. Coordenagao Pedagdgica no Ensino Fundamental — anos finais — (6° ao

9° anos)

Conforme Portarias n° 561 e 562, de dezembro de 2017, para os professores
regentes que atuam no Ensino Fundamental - Anos Finais, a coordenagao pedagogica

se dara da seguinte forma:

| - as quartas-feiras destinadas a coordenacéao coletiva na unidade escolar;

Il - as tergas-feiras destinadas a coordenacgéo coletiva, ou coordenacgao individual, ou a
formagédo continuada, dos professores da area de Ciéncias da Natureza e de
Matematica;

lll - as quintas-feiras destinadas a coordenacéao coletiva, ou coordenacao individual,
ou de formagao continuada, dos professores da area de Linguagens;

IV - as sextas-feiras destinadas a coordenacéao coletiva, ou coordenacgao individual, ou
de formacéo continuada, dos professores da area de Ciéncias Humanas e, quando
houver, Ensino Religioso;

V-(.)

VI - os demais dias da semana sao destinados a coordenagédo pedagodgica individual,

podendo ser realizada fora do ambiente da unidade escolar.
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Organizacao da Coordenacgao dos professores de areas especificas:

Areas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Linguagens e | Coordenacao Coo_rc_jenagao Coordenacao | Coordenacgao
o o Individual na . .
Caodigos Individual . por area Individual
escola Coordenagio
Ciéncias da ~ ~ Coletiva de | Coordenacao ~
Coordenacado | Coordenacao . Coordenacgao
Natureza e o i todos os Individual na .
e Individual por area . . . Individual
Matematica profissionais escola
5 da escola
Ciéncias Coordenacéao Coo_rc_jenagao Coordenacao | Coordenacgao
- Individual na . .
Humanas Individual escola Individual por area

As quartas-feiras sao destinadas a coordenacao coletiva que sera realizada na
sala de coordenagao ou em outro espago preparado pela equipe pedagdgica. Assim
como os professores de Atividades, os profissionais da area especifica utilizardo desse
momento para coordenar o planejamento pedagdgico a fim de vincular e articular o seu
trabalho a Organizagcao Curricular da escola e ao PPP. Neste dia, sob a condugao do
coordenador pedagogico e da equipe gestora, os professores regentes juntam-se aos
demais docentes da escola, pedagogo/orientador educacional, profissionais do Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem e Salas de Recursos para realizagdo de
estudo e planejamento coletivo, organizagdo dos reagrupamentos interclasse e do
projeto interventivo bem como: palestras, oficinas e troca de experiéncias organizadas

pela prépria escola ou por parcerias com os niveis intermediario e central.

A coordenacdo de quarta-feira é também o espaco-tempo da formacdo e
autoformacao continuada no interior da escola. As coordenagdes das tercas, quintas e
sextas-feiras sdo destinadas ao planejamento por area de conhecimento, bem como
para cursos autorizados pela EAPE, ja a segunda-feira é destinada ao cumprimento das
atividades individuais, tais como: preenchimento de relatérios, atendimento as familias,
preparacdo de material, entre outras. E nesse momento que os professores elaborardo

o plano de aula de acordo com as unidades didaticas previstas na organizagao

84




curricular da escola. Os outros dois dias sdo destinados a coordenagao pedagogica

individual podendo ser realizada fora do ambiente da unidade escolar.

A escola estimula os professores dos anos finais a utilizarem o tempo destinado
a coordenagdo pedagdgica individual que pode ser realizado fora da escola para
atualizagdo, aprofundamento, atividades culturais, tais como: leitura, teatro, cinema,
visita a museus e equipamentos publicos e bibliotecas. Entende-se que esse € um
tempo valoroso para ampliagdo do universo cultural dos professores, inclusive para o

estudo de artes, musica e linguas estrangeiras.

A formagao continuada dos profissionais desta unidade de ensino se voltara para
o trabalho de repensar a concepgédo de aprendizagem, do que é aprender, da fungao
social da escola e do papel mediador do Educador e se fara, principalmente, na
coordenacgdo pedagogica, mas também por meio de cursos ofertados pelo Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo da SEE-DF (EAPE) nas modalidades
presenciais ou a distancia e em cursos oferecidos por instituicdes autorizadas pela
EAPE, além de cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo ofertados por

instituicdes publicas de ensino superior.

O professor e demais profissionais da escola serdo incentivados pela equipe
gestora e por seus pares a estarem em continuo processo de formagao continuada e a
prosseguirem os estudos em cursos de pds graduagao lato sensu, stricto sensu e

doutorado.

A participacdo comprovada dos educadores em seminarios, congressos,
workshops, feiras literarias, exposi¢des cientificas, visitas a museus, minicursos,
palestras, e outras atividades académicas realizadas em parceira com a SEE-DF sera
objeto de dispensa do horario de coordenagdo, conforme portaria especifica. Além
disso, os professores participardo de eventos no horario de coordenagdo quando

convocados pela Coordenagado Regional de Ensino e demais pastas da Secretaria de
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Estado de Educacao do Distrito Federal além das entidades de classe, na forma do

regimento legal.

11.3. PLANO DE GESTAO (ANEXO 6)

O plano de acéao de gestao (em anexo) prevé, em conformidade com a Lei N°
4.751/2012, que a unidade escolar formulara e implementara seu projeto politico-
pedagdgico, em consonancia com as politicas educacionais vigentes e as normas e
diretrizes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, os planos nacional e distrital
de educacgao, considerando a sua identidade e de sua comunidade escolar. Além disso,
o normativo legal considera que a direcdo da escola sera desempenhada pela equipe
gestora, composta por diretor e vice-diretor, supervisores e chefe de secretaria em
consonancia com as deliberagdes do Conselho Escolar, respeitadas as disposi¢coes
legais, a quem cabera a gestdo pedagodgica, de resultados educacionais, participativa,

de pessoas, financeira e administrativa.

11.3.1. DA GESTAO PEDAGOGICA

A gestdo pedagégica do Centro de Ensino Fundamental Rio Preto, conforme
explicito no plano de agao anexo, € exercida, em primeiro plano, pela equipe gestora
eleita pelo processo de gestdo democratica. Dessa forma, € de responsabilidade da
equipe gestora a conducdo do processo de discussdo, elaboragdo, execugao e
avaliacado deste PPP, para tanto contara com a equipe de sistematizacdo composta por
profissionais da escola, indicados pelo coletivo da unidade de ensino, coordenados pela
equipe gestora. A equipe de sistematizagdo indicada em fevereiro de 2018 ficou
composta pela Pedagoga-Orientadora Educacional Elde Aparecida Batista de Andrade,
pelas coordenadoras pedagdgicas Keike Ferraz Braz e Cleusa Teresinha da Silva, além
da equipe gestora. Embora essa equipe tenha autonomia de trabalho, para se reunir
com os segmentos, acolher opinides e propostas, a cada quinze dias uma reuniao ficou
agendada para que os membros da equipe de sistematizagdo pudessem organizar as
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propostas a fim de encaminha-las ao Conselho Escolar e posterior apreciacdo da

Assembleia Geral Escolar.

11.3.2. GESTAO DE RESULTADOS EDUCACIONAIS

As agbes previstas no Plano de Gestdao no que tange a gestdo dos resultados
educacionais abrangem o0s processos e praticas de gestdo para a melhoria dos
resultados de desempenho da escola: rendimento, frequéncia e resultados de
avaliagbes externas: ANA, Provinha Brasil e Prova Brasil e do Indice de

Desenvolvimento da Educacao Basica, o IDEB.

Destacam-se como indicadores de gestdo de resultados no CEF Rio Preto: a
avaliagdo continua do processo pedagogico da escola; a analise, divulgacado e
utilizacdo dos resultados alcancados; a identificacdo dos niveis de satisfacdo da
comunidade escolar com a gestdo da escola e com o ensino; e transparéncia de

resultados. Essas agbes permearao a organizagao do trabalho pedagdgico da escola.

11.3.3. DA GESTAO PARTICIPATIVA

A Gestao Democratica ocorre com a efetiva participagdo de toda a comunidade
escolar. Por meio do Conselho Escolar e da Equipe Gestora, eleitos por voto popular, e
da Assembleia Geral Escolar deve-se articular agdes no sentido de garantir a
participacao efetiva de todos os segmentos representativos da comunidade escolar na
elaboracéo do Projeto Politico-pedagodgico, das normas internas de funcionamento bem

como de todas as decisdes pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem.
O papel da equipe gestora no sentido de estimular a participagéo social € crucial

para que a democracia saia do papel. O plano de gestédo, nesse sentido, apresentara os

mecanismos adotados na escola para a garantia dessa participagdo, mesmo
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considerando as dificuldades elencadas no inicio deste documento e pertinentes a

escola do campo.

Quanto a organizagao do Grémio Estudantil, ha o incentivo para a sua criagao e,
para que isso ocorra, a Equipe Gestora e os profissionais de educacao devem trabalhar
a importancia do protagonismo juvenil, ressaltando a necessidade de se organizar o
movimento estudantil dentro da escola. De modo a garantir a autonomia dos estudantes
em sua organizagao, entidades que representam os estudantes em nivel distrital serdo
convidadas a dialogar com os estudantes e orienta-los composi¢cao do grémio estudantil

que ainda nao existe na escola.

11.3.4. DA GESTAO DE PESSOAS

O gestor tem um compromisso politico e pedagogico com a coletividade de
forma traduzir as finalidades da escola a partir das necessidades que |he sao colocadas
pela comunidade escolar (professores, estudantes, pais, funcionarios e comunidade em
geral). Isso pode ser sentido neste projeto politico-pedagdgico, que € um instrumento
em permanente construgcdo no qual a coletividade vai explicitando o papel social da
escola frente as transformacgdes sociais. Dentro de uma perspectiva democratica de
educacdo, onde todos os educadores sdo gestores, cabe ao diretor e vice-diretor
orquestrarem os desafios que sao colocados frente ao processo de gestao participada

da educacao na escola publica.

Dessa forma, a gestao de pessoas no CEF Rio Preto, conduzido pela Diretora e
assessorado por demais membros da Equipe Gestora traz em si a possibilidade do
didlogo na tomada de decisdes, nunca esquecendo que a escola € uma unidade,
vinculada hierarquicamente a uma Coordenagao Regional de Ensino e submetida as
normas legais impostas pelo poder publico. Assim, o papel da equipe gestora é
fundamental no sentido de ser articuladora local da gestdo de pessoas: organizando

horarios de trabalho, controlando e registrando afastamentos e principalmente,
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conduzindo o dialogo institucional entre os servidores publicos que atuam na instituigcao.
O plano de acédo vai explicitar objetivos, metas e agdes a serem alcangados por todos
os trabalhadores em educagao: efetivos, substitutos ou terceirizados dentro da escola.

A definicdo de papéis e fungdes deve ser clara e transparente.

Recursos Humanos

Equipe Gestora:

Diretora: Filomena de Sousa Caldas Castro
Vice-diretora: Bento Alves dos Reis

Supervisor: Silon Silva de Ataide

Chefe de Secretaria Escolar: Clovis Inacio Cosmo

Equipe Pedagégica:

Orientadora Educacional: Elde Aparecida Batista de Andrade

Coordenadora: Patricia dos Santos Nascimento

Sala de Leitura: Elisdngela Rodrigues da Costa e Andrea Manhdes Martins Leal
(Readaptadas)

Sala de Recursos: Angelina Maria da Costa

Laboratorio de Informatica: Limirio Leal da Fonseca Neto (Prof. de disciplina extinta)

Equipe Docente:

Educagao Infantil 1° periodo: Cecilia de Sousa

Educacao Infantil 2° periodo: Patricia dos Santos Nascimento
12 ano: Abgail Aparecida da Silva

2° ano: Maria de Lourdes Resende

3% ano: Lany Carine de Oliveira Guimaraes

4° ano: Roberto Alves de Melo

5° ano: Carla Daiany Rech

6° ao 9° ano:
Lingua Portuguesa (6A, 6B, 6C, 7A, 7B) e PD 3 (6A, 6B e 6C):
Bruno Nonato Vieira

Lingua Estrangeira — Inglés e PD1 (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A, 8B e 9A):
Lidia Miriam Amancio de Oliveira

Ciéncias Naturais (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A e 8B):
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Rosiene Ferreira Campos

Matematica e PD2 (6A, 6B, 6C e 9A):
Charles de Almeida Souza

Matematica (7A, 7B, 8A e 8B) e CN (9A):
André Wangles de Araujo

Arte (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A, 8B e 9A):
Gerson Placido

Historia (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A, 8B e 9A) e PD3: (7A, 7B, 8A, 8B, 9A):
Caubi Vasconcelos

Geografia (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A, 8B e 9A) e PD2: (7A, 7B, 8A e 8B):
Agda Gongalves da Costa

Educacéo Fisica (6A, 6B, 6C, 7A, 7B, 8A, 8B e 9A):
Hadamo Fernandes de Souza

Agentes de Gestao Educacional - Conservagao e Limpeza - EFETIVOS

Altino Rodrigues de Sousa - Jardinagem

Daleth da Silva Franga - Mecanografia

Darci Ferreira da Silva Gomes — Apoio de Secretaria

Mariana Ferreira Magalhdes — READAPTADA, Apoio Administrativo

Servidores de conservagao e Limpeza da Empresa Real

Evanilde Alves da Costa
Maria Aparecida Alves da Costa
Maria Margarida Alves da C. Oliveira

Agentes de Gestao Educacional - Vigilancia

Carlos Roberto Cardoso Penha
Deodato de Deus Oliveira
Francisco Sales de Oliveira
Joscelino Vaz Gomes

Merendeiras — Empresa G & E

Elizabete Pereira de Souza
Maria Aparecida F. Prates
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Educadores Sociais Voluntarios:

Ivani Lima da Silva
Lilian Gontijo Campos
Sirlei Pereira Brasileiro
Sabrina dos Reis Viana

11.3.5. DA GESTAO FINANCEIRA

Os recursos financeiros (PDDE e PDAF) sdo essenciais para a unidade de
ensino e constituem elementos capazes de garantir a constituigdo fisica da escola e a
garantia de que os estudantes serdo atendidos com materiais basicos para a atuagao
do corpo docente. Esse recurso financeiro chega a escola e é fiscalizado pela
comunidade que legalmente pode ter acesso as contas e gastos da escola por meio do
caixa escolar. A fiscalizacdo é fundamental para o desenvolvimento de uma educacao
de qualidade. E a qualidade é hoje um dos principais referenciais da educagao

brasileira.

A fim de eleger as prioridades na execugao dos recursos financeiros e fiscalizar
sua aplicacao, a escola dispdée do Conselho Escolar que € formado pelos segmentos da
comunidade escolar, assim constituido: 02 representantes das familias dos estudantes,
02 de professores, 02 de pessoal da carreira assisténcia a educagdo e 02 de
estudantes e da Assembleia Geral Escolar, instdncia maxima das decisdes internas da

escola.

A unidade executora (UEx) dos recursos financeiros da escola é o Caixa
Escolar da Associacdo de Pais e Mestres, uma sociedade civil com personalidade
juridica de direito privado, vinculada a escola, sem fins lucrativos, cujas atribui¢des sdo:
» administrar recursos transferidos por érgaos federais ou distritais;

= gerir recursos advindos de doagdes da comunidade e de entidades privadas;
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= controlar recursos provenientes da promogao de campanhas escolares e de outras
fontes;

» fomentar as atividades pedagdgicas, a manutencdo e conservagédo fisica de
equipamentos e a aquisicdo de materiais necessarios ao funcionamento da escola; e

= prestar contas dos recursos repassados, arrecadados e doados.

11.3.6. GESTAO ADMINISTRATIVA

O plano de acdo de gestao, na dimens&do administrativa, contemplara as agdes,
metas e prazos para que as condi¢des para o bom andamento do pedagdgico da
escola sejam alcangadas, o que inclui: materiais, servigos, patriménio e outras
necessidades. Embora a escola tenha autonomia administrativa, a SEE-DF n&o vem
suprindo a Unidade de Ensino com os recursos financeiros e materiais necessarios a

adequacao dos espacgos as necessidades dos estudantes.

Para melhor acomodacdo dos estudantes e profissionais de educacado e
consequente melhoria da qualidade de ensino faz-se necessaria a construgdo de um
refeitério, ampliagdo da cozinha, construgdo de um depdsito de géneros alimenticios
que atenda as normas estabelecidas pelo Programa Nacional de Alimentagao Escolar,
aquisicdo de um parquinho, ampliagdo da sala de leitura, aquisicdo de novos
computadores, instalagdo de telefone fixo, ampliagdo da internet banda larga, reforma
das instalagdes elétricas, pavimentagdo do estacionamento, construgdo de banheiros
adaptados as criancas da educacéo infantil e as com deficiéncia fisica e construcao de

duas salas de aula (que hoje usam espagos adaptados).

11.4. DO SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL (Anexo 7)

Um dos principais papéis do orientador educacional é fazer uma escuta atenta
das relagbes interpessoais construidas no cotidiano, ajudando a revelar o curriculo

oculto que se produz e reproduz nos diversos ambientes de aprendizagem. A atuagao
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dele, porém, se potencializa quando esta integrada ao trabalho da equipe pedagdgica.
Além disso, promove oficinas pedagodgicas e atendimentos com professores, familias e
estudantes, em parceria com demais profissionais da equipe gestora, conforme consta

do Plano de Agao do SOE, em anexo.

11.5. DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO/SALA DE RECURSOS
(Anexo 8)

A educacgao especial na perspectiva da inclusdo proposta pela LDB, cumpre sua
especificidade ao possibilitar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo desenvolver suas competéncias, ultrapassando os
limites de sua condig&o; incluindo ou integrando-os nas classes regulares, de forma que

Ihes possibilitem autonomia em situacéo de vida diaria e o usufruto da cidadania.

De acordo com a LDB e as diretrizes do Ministério da Educacgao, bem como a

Resolucéo 01/2017, considera-se publico-alvo do AEE:

e Estudantes com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

e Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcbes sociais, na comunicagcdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicao estudantes com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e

transtornos invasivos sem outra especificacao.

e Estudantes com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um

potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
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humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade.

Para o bom desenvolvimento do Ensino Especial na Instituigdo necessario criar

condigdes fisicas, ambientais e materiais para o estudante; favorecer a participagao nas

atividades escolares e adaptar materiais de uso comum em sala de aula; além de

professores capacitados para a regéncia de classe e professores especializados em

salas de recursos para o atendimento as necessidades dos estudantes. O plano de

acao do AEE prevé a organizacao do trabalho pedagogico da Sala de Recursos a partir

das atribuicbes deste profissionais na escola.

Sao atribuicées dos professores do AEE:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas

dos estudantes publico-alvo da educagao especial;

Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e

de acessibilidade;

Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos estudantes na sala de

recursos multifuncional,

Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como

em outros ambientes da escola;

Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacgao e comunicagao, a comunicacao alternativa e aumentativa, a
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informatica acessivel, o soroban, os recursos opticos e nao Opticos, os
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de
orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo autonomia, atividade e
participacao.

e Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos

estudantes nas atividades escolares.

e Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface

com 0s servicos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros.

Dada a dificuldade de transporte, alguns alunos sédo atendidos no proprio turno
das aulas, em consonancia com as adequacgdes curriculares e o plano AEE de cada

estudante.

Sabe-se que o trabalho na escola do campo deve ser diferenciado de modo que
os professores regentes e do AEE participem de todo o processo pedagodgico, desde as
intervengdes necessarias junto ao aluno, a turma e a familia. Independente do numero
de alunos, € mister que a escola tenha os profissionais do AEE disponiveis na escola
durante toda a jornada de 40 horas, de modo a integrar o trabalho realizado com todo o

corpo pedagogico da escola.

11.6. DO SERVIGO ESPECIALIZADO DE APOIO A APRENDIZAGEM (Anexo 9)

O Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) é uma atividade de
carater multidisciplinar, constituido por profissionais com formagdo em Pedagogia e
Psicologia, em articulagdo com os profissionais da Orientacdo educacional e do

Atendimento Educacional Especializado, visando ao sucesso escolar do estudante.
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Nesse sentido, s&o atribuicdes da Equipe do SEAA na escola:

Realizar o trabalho na perspectiva institucional conforme os principios da
Orientagcao Pedagogica do SEAA.

Realizar avaliacao interventiva, na perspectiva processual, contextual e mediada,

dos estudantes com dificuldades mais acentuadas no processo de escolarizagao.

Realizar intervengdes especificas com os estudantes com dificuldades mais
acentuadas no processo de escolarizagao, inserindo-os e acompanhando-os nos
diversos projetos realizados na UE.

Priorizar as intervengdes pedagogicas realizadas na UE e, sempre que possivel,
nao encaminhar para avaliagcdo clinica antes de verificar o que pode ser feito

para resolver na UE.

Produzir Relatério de Avaliacdo e Intervencao Educacional, especificando com
clareza as intervencgdes realizadas, as conclusdes geradas durante o processo
de avaliacao interventiva, como também, os encaminhamentos e as orientagoes

necessarias ao pleno desenvolvimento do estudante.

Sugerir, no Relatério de Avaliagdo e Intervengdo Educacional, quando

necessario, o encaminhamento para a Sala de Apoio a Aprendizagem.

Articular, com o Coordenador Intermediario e com o ltinerante, o processo de

formacéao continua dos profissionais das UE.

Elaborar o Plano de Trabalho a ser integrado ao PPP da escola

O plano de agdo do SEAA devera constar a organizagao do trabalho da equipe,

ainda que itinerante, de forma a possibilitar as a¢des e intervengdes necessarias junto

aos professores regentes, familias e estudantes.

11.7. DA SALA DE LEITURA (Anexo 10)

De acordo com o Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito

Federal, a Sala de Leitura constitui-se em um espaco de aprendizagem e de orientagéo
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a pesquisa para toda a comunidade escolar, em consonancia com a Orientacao

Pedagdgica e com o Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da unidade escolar.

Sao atribuicdes do responsavel pela Sala de Leitura:

e participar da elaboracéo e execucgao deste PPP;

e elaborar e executar o Plano de Acédo da Sala de Leitura, em consonancia com
este PPP;

e planejar e executar as atividades da Sala de Leitura/Biblioteca, mantendo-as
articuladas com as demais atividades da unidade escolar;

e subsidiar e orientar as atividades de leitura e de pesquisa;

e assegurar a adequada organizagao e o funcionamento da Sala de Leitura;

e propor aquisi¢ao de acervo e de outros materiais didatico-pedagogicos, conforme
as necessidades indicadas pela comunidade escolar;

e manter intercambio com outras salas de leitura, bibliotecas escolares, bibliotecas
escolares comunitarias, bibliotecas publicas, centros de documentagao, centros
de memoria viva e museus;

e divulgar, permanentemente, no ambito da unidade escolar e em outros espacos
pedagogicos, o acervo bibliografico e os servigos existentes;

e conferir, anualmente, o inventario do acervo;

e acompanhar e avaliar as atividades do Plano de Ac¢do, por meio de relatdrio
anual do trabalho desenvolvido;

e executar as demais atribuicdes do profissional atuante na sala de leitura,
previstas na Orientagdo Pedagogica;

e zelar pelo controle e recebimento das remessas de correspondéncias, materiais
e acervo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD expedidos pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE;

e promover agoes eficazes para garantir a conservagdo e devolugao dos livros
didaticos reutilizaveis pelos estudantes;

e realizar o controle continuo da entrega e devolugao dos livros reutilizaveis;
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e comunicar a SEEDF sobre as obras excedentes e auxiliar no processo de
remanejamento para outras unidades e ou reserva técnica, registrando os dados
correspondentes em sistema especifico;

e solicitar, se for o caso, no termos e prazos vigentes, lotes adicionais de livros
didaticos para atendimento de situacdes excepcionais;

e elaborar relatérios com o objetivo de promover a anadlise e a discussdo das
informacgdes pela Equipe Pedagdgica da escola;

e organizar, na escola, ambientes de leitura alternativos;

e incentivar a visitacdo participativa dos professores da escola a sala ou ao
ambiente de leitura, para utilizagdo em atividades pedagdgicas;

e promover e executar agdes inovadoras, que incentivem a leitura e a construcao

de canais de acesso a universos culturais mais amplos.

O Plano de agdo da Sala de Leitura, elaborado pelos profissionais lotados
naquele espago devera levar em consideragdo a realidade da escola do campo bem

como a organizagao curricular da escola.

11.8. DO LABORATORIO DE INFORMATICA (Anexo 11)

Um projeto de laboratorio de informatica justifica-se por trazer uma nova
perspectiva para escola, inserindo os recursos tecnologicos através do uso do
computador, o qual promove o desenvolvimento de inUmeras habilidades que irdo
favorecer os processos de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a implementagdo do
laboratério abrira um leque de possibilidades didatico-pedagodgicas para escola,
proporcionando um ambiente facilitador e instigante, motivando a reflexdo critica, a
busca por conhecimento e a aprendizagem sucessiva e independente dos nossos
estudantes. Para isso faz-se necessaria a lotacdo de um professor especifico para

atuar no Laboratério de Informatica da escola, em consonancia com as diretrizes da
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SEEDF e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo do MEC —

Ministério da Educacao.

Nesse sentido, sdo atribuicbes do Professor Regente do Laboratério de

Informatica:

e Elaborar o Projeto Pedagdgico especifico do laboratério de informatica, com
vistas a aprovagao da SUBEB — Subsecretaria de Educagéo Basica;

e desenvolver agbes metodoldgicas articuladas com o planejamento do professor
de sala de aula responsavel pelo ensino-aprendizagem do conhecimento
especifico, inclusive no laboratério assentadas na organizagdo curricular da
escola;

e atender aos estudantes nos espacos do laboratério acompanhados de seus
professores de sala de aula;

e motivar para que professor, estudante, e qualquer outro membro da comunidade
escolar, tenham acesso ao laboratério de informatica. Para isso, trabalhar com o
sistema de agendamento e/ou cronogramas de encontros;

e zelar pela ambientalizagdo da sala e pela organizagao do software e hardware do
laboratorio, disponibilizando um dia na sua carga-horaria de trabalho para
efetivacao de tal atividade de manutencéo;

e atuar como parceiro do professor regente de sala de aula;

e comunicar ao Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE/CRE Planaltina) quando
da disfuncéo de algum dos recursos que compde os laboratorios;

e elaborar cronogramas de acordo com a culminéncia dos projetos para divulgagao
do trabalho desenvolvido nos laboratorios;

e participar da coordenacdo pedagogica coletiva e da elaboracdo do PPP e da
organizagao curricular da escola;

e participar dos encontros e formagdes promovidos pelo NTE;
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e atuar como orientador das atividades realizadas no laboratério no contexto dos
trabalhos pedagdgicos desenvolvidos com a comunidade, por meio de projeto
especifico;

e elaborar o plano de acao do laboratério de informatica;

e responsabilizar pela correta utilizagdo de todos os recursos tecnolégicos
disponiveis na escola: projetores multimidias, computadores, televisores, dentre
outros;

e elaborar normas para funcionamento do laboratério.

O plano de acédo, elaborado pelo profissional que atua no laboratério de
informatica, devera estar em consonéncia com este PPP e com a organizagao curricular

da escola.

11.9. DO PLANO DE TRABALHO DOS PROFISSIONAIS READAPTADOS (Anexo
12)

De acordo com a SEDF a readaptacao funcional é a redugdao da capacidade
laborativa (capacidade fisica e/ou mental para o exercicio de atividade produtiva)
sofrida pelo servidor, de carater permanente, em fungdo de adoecimento ou acidente. A
readaptagdo ¢é, portanto, um beneficio concedido ao servidor que sofre com o

adoecimento croénico.

Desse modo, os professores readaptados desta unidade de ensino deverdo, em
consonancia com portarias especificas, com este PPP e com a organizagéo curricular
da escola, elaborar seu plano de trabalho de modo a participarem efetivamente do
desenvolvimento das atividades pedagogicas da escola e do processo de ensino-

aprendizagem de forma direta ou indireta, respeitadas suas limitagdes.
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12. ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DO PPP

A avaliacado nesta unidade de ensino € constante e ndo apenas avaliagéo das
aprendizagens, como também a avaliagdo do trabalho pedagdgico e das acgdes
previstas no Projeto Politico-Pedagdgico. Nesse sentido, bimestralmente o trabalho é
avaliado, com base no rendimento, comportamentos e atitudes dos estudantes. O grupo
de professores interage entre seus pares dando sugestbes e ideias de como atingir os
objetivos almejados. Em todas as coordenagdes coletivas, semanalmente, discutem e
refletem sobre a agdo pedagdgica com vistas a superar os desafios e compartilhar as

experiéncias exitosas.

Os dias letivos tematicos destinados ao planejamento e avaliagao institucional,
conforme previsto no calendario escolar, sdo utilizados como uma forma das familias
participarem do planejamento, bem como da avaliagdo do processo educativo e das

acgdes previstas.

Semestralmente é realizada a avaliagao institucional envolvendo o trabalho
administrativo e pedagdgico através de questionarios preenchidos pelos professores,
estudantes, servidores e direcdo. Em seguida, as questdes e respostas sao

socializadas, discutidas e registradas em graficos e tabelas.
Mensalmente sdo realizadas reunides com os membros do Conselho Escolar

para definicdo de metas e prestagao de contas e semestralmente para avaliagédo do

trabalho pedagdgico através de analises de graficos de rendimento dos estudantes.
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13. PROJETOS ESPECIFICOS (anexo 13)

A fim de atender o Projeto Politico-Pedagogico: CEF Rio Preto — Escola de
Leitores que exige o trabalho coletivo em prol do alcance do objetivo maior que é a
formacéo de cidadaos leitores, os professores do CEF Rio Preto embora desenvolvam
seus projetos individuais tém como foco o programa de leitura que inclui grandes agdes
que envolvem toda a escola. Aliado a isso, a organizagdo curricular por meio de
unidades didaticas privilegia o projeto pedagodgico da escola, de maneira que todos os
projetos especificos que venham a ser desenvolvidos na escola tornam-se agdes
efetivas focadas no Curriculo em Movimento da Educacdo Basica da Secretaria de
Estado de Educacdo. Assim, esse Programa de Leitura que abarcou as iniciativas
individuais e coletivas dos professores e demais profissionais da educacao € composto

das seguintes agdes:

Cantinho da Leitura: E um espaco mével ou fixo, dentro ou fora da sala de aula, em
ambiente aberto ou fechado. Adotado nas turmas de Educagao Infantil e no BIA, o
Cantinho da Leitura visa propiciar momentos para que os estudantes possam ler onde e
gquando mais |he convém, no ritmo que mais |he agrada, podendo retardar ou apressar
a leitura; interrompé-la, reler ou parar para refletir, a seu bel-prazer. Ler o que, quando,
onde e como bem entender. Essa flexibilidade garante o interesse continuo pela leitura,
tanto em relagdo a educacdo quanto ao entretenimento. Essa estratégia tem como
objetivos: promover a integracdo do grupo, a socializagdo dos estudantes e o
desenvolvimento das habilidades linguisticas; melhorar o desempenho dos estudantes
em todas as areas do conhecimento por meio da leitura; ampliar o repertorio literario;
despertar o prazer pela leitura e agugar o potencial criativo; incentivar a pratica da
leitura extraclasse e extracurricular, pelo uso de diferentes titulos e autores; despertar
habilidades de ler, interpretar e expressar nas diferentes areas do conhecimento;
incentivar a leitura e a criatividade, visando desenvolver as potencialidades de

comunicacao.
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Hora do texto: Estratégia destinada aos estudantes da educagao infantil, anos iniciais
e finais. E entendida como um momento de leitura de mundo, pois é o momento em
que, simultaneamente os estudantes, professores e demais profissionais da escola
leem e discutem textos sobre o mesmo tema, selecionados previamente pelos
professores e que estejam de acordo com o tema da Unidade Didatica em
desenvolvimento. O aviso do inicio da atividade sera com uma musica, pelo sistema de
som. Em cada sala, os educando e docentes realizam leitura. Da mesma forma, os
funcionarios em seus locais de trabalho deixam seus afazeres e leem. Também os
familiares dos estudantes, que por ventura vierem a escola nestes horarios serao
convidados a visitar a sala de leitura ou outro espagco para também lerem. A atividade
devera ocorrer semanalmente, em dias e horarios alternados, e avaliada
constantemente. Sera destinado o tempo de uma hora para a leitura e mais trinta
minutos para uma conversa sobre o assunto abordado. Também sera possivel fazer o
registro do momento por meio de relatos em videos ou produgdes textuais. O objetivo

dessa acao é tornar a escola um espaco vivo de leitura constante.

Livro livre: Com intuito de formar leitores que leem por prazer e despertar a fantasia e
a imaginacao, o livro livre da a oportunidade de se democratizar as relagbes na sala de
aula, pois o estudante tem a liberdade de escolher ndo somente o titulo que vai ler, mas
quando e como ler, ja que podera levar o livro para casa. Essa agao é realizada em
articulagao entre o professor regente e as professoras da Sala de Leitura, que deverao
orientar o estudante sobre o livro, o género e a tematica sem, no entanto, interferir na
escolha pelo estudante do livro a ser lido. Essa atividade antecede “Hoje € dia de ler”,
pois apds o prazo de aproximadamente um més, o estudante compartilhara com os

colegas e o professor por meio de variadas formas de exposi¢cao a obra escolhida.

Hoje é dia de ler: Acdo que visa fomentar a leitura como um habito, essa estratégia
consiste em um dia por més para que os estudantes compartilhem as obras literarias
lidas. Também conhecido na escola, como piquenique literario, o evento reune os

estudantes dos anos iniciais e finais em suas préprias turmas para socializagdo das
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leituras realizadas por eles durante o més. Nesse momento, cada estudante vai
compartilhar as histérias que leu, de modo que instigue os demais a também lerem

aquela obra. Havera ainda troca de livros ou gibis entre os estudantes.

Livro dos autores da Escola: Essa estratégia consiste na culminancia anual do
Projeto Politico-pedagogico. Sera feito um livro contendo os registros das agdes
realizadas durante a execugao do projeto de leitura ao longo do ano, contendo fotos,
relatos e textos escritos pelos estudantes e selecionados pelos professores a fim de
compor um livro chamado: CEF Rio Preto — Escola de leitores que sera apresentado a
comunidade no quarto bimestre. Contando com o apoio da comunidade, no dia do
langcamento do livro acontecerdo apresentagdes teatrais, reconto e dramatizagao, de
danga e de poesia, constituindo o chamado CHA DE POESIA, que a cada ano
homenageara um escritor brasileiro e premiara o estudante leitor do ano. Essa etapa do
programa de leitura sera coordenada pelas professoras da Sala de Leitura com a
Equipe Gestora e Coordenacao Pedagdgica, envolvendo todos os profissionais da
escola. Nessa oportunidade, também serdo revelados os talentos da comunidade

escolar, por meio de um festival de talentos.

Além dessas agdes temos o Projeto OSCAR LITERARIO: MELHOR LEITOR DO
ANO, desenvolvido pela Sala de Leitura junto aos estudantes e professores, cujo
objetivo geral é despertar nos alunos a capacidade de ler por prazer, desfrutar da leitura
e, consequentemente, promover alguns elos no processo de aprendizagem. Esse
projeto, especificamente, foi encaminhado a SUBEB para aprovagdo nos termos das
normas vigentes e sua culminancia se da em novembro com a premiagao dos alunos

leitores.

Outro projeto a ser encaminhado para avaliagio € o CIENTISTA DA
NATUREZA, desenvolvido com alunos do primeiro e segundo ciclos, cujo objetivo
principal é fazer com que o aluno sinta-se integrante do meio com capacidade de

observar, criar, recriar, tornando um “Cientista da Natureza”. Deixando a liberdade de
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expressao do pensamento e do corpo. Promovendo assim, o pensamento critico, a
criatividade, tomada de risco intelectual e redugédo das desigualdades sociais. Entre as
acdes desse projeto esta o cultivo de plantas medicinais na escola e o aproveitamento
de materiais reciclaveis na cultura e manejo dessas plantas.

Sao projetos especificos desenvolvidos na escola e previstos na organizagéo

curricular da escola serdo detalhados na forma do anexo.

14. PROJETOS INTERDISCIPLINARES DA PARTE DIVERSIFICADA (anexo 14)

Em 2018, a escola opta por trabalhar na parte diversificada do curriculo nos
anos finais trés projetos interdisciplinares como componentes curriculares: PD1 -
Leitura e Cidadania, PD2 - Agroecologia e Educacdo Ambiental e PD3 — Etica em
todas as turmas dos anos finais, sendo o ultimo em substituicdo a carga horaria
destinada ao Ensino Religioso caso ndo haja estudantes optantes por este componente

curricular.

A comunidade entende que a escola deve proporcionar ensino laico e
considera, portanto, que a educacao religiosa € papel exclusivo da familia ou das
instituicdes por ela designadas (0 que ndo inclui a Escola). Nesse sentido, os
professores, em suas ag¢des educativas, devem tratar das religides que compdem o
patrimdnio imaterial da comunidade de forma isenta, levando os estudantes a refletirem

sobre a historia e o papel das instituicoes religiosas na vida em sociedade.

As festas religiosas serao abordadas numa perspectiva de reconhecé-las como
manifestacées culturais da cidade, do DF e do Pais e a espiritualidade e crengas
contidas nelas serdo objetos de respeito, sempre lembrando que, embora dados do
IBGE revelem um pais de maioria cristd, temos estudantes das mais diversas
denominagdes religiosas, inclusive agnosticos. As religides de matiz africana e indigena

nao podem ser ignoradas nesse processo e o trabalho do professor deve refletir uma
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pratica que condene toda e qualquer manifestagdo de intolerancia religiosa e que
promova o dialogo inter-religioso e a liberdade de expressdo dos estudantes e suas

familias.

Os projetos interdisciplinares da Parte Diversificada de escolha da comunidade
terdo seus objetivos, justificativa e agdes detalhadas no Plano de Ag¢édo dos Projetos

Especificos (em anexo).

14.1. PROJETO PD1: LEITURA E CIDADANIA

Um ponto de grande contradicdo na sociedade contemporanea emerge ao se
observar que, globalmente, se vive a era da complexidade enquanto, isoladamente, um
aspecto de limitacdo do ser humano se faz presente: a dificuldade de compreender os
codigos de sua lingua, o que se traduz num empecilho para “ler o mundo” que esta a

sua volta e, consequentemente, se sentir parte dele.

Na busca de se apontar um caminho de possivel interferéncia na realidade que
se apresenta, com vistas a sua superacdo, acredita-se que o desenvolvimento do
processo de leitura seja de fundamental importancia na formagdo do homem durante
toda a sua vida, ndo s6 na escola, como forma de estrutura-lo ao bom desempenho,

mas, principalmente, para sua descoberta pessoal e sua formagao integral.

Dessa forma, apés ouvida a comunidade, o CEF Rio Preto adota como um dos
componentes curriculares da parte diversificada da matriz curricular, o projeto
interdisciplinar intitulado “Leitura e Cidadania” com carga horaria de 1h/a semanal e

ministrada em todas as turmas do ensino fundamental — anos finais.

O objetivo geral do projeto é despertar o prazer da leitura e agugar o potencial
cognitivo e criativo do estudante, além de promover o desenvolvimento do vocabulario,

favorecendo a estabilizagdo de formas ortograficas de modo a possibilitar o acesso aos
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diversos tipos de leitura na escola, buscando efetivar enquanto processo a leitura e a

escrita.

O projeto visa ainda estimular o desejo de novas leituras, possibilitando o
exercicio de produgdes orais, escritas e em outras linguagens e a oportunidade de
alargamento dos horizontes pessoais e culturais, garantindo a sua formagao critica e
emancipadora do estudante. Para que isso acontega, serdo trabalhados em salas
textos de diversos géneros textuais que abordem questdes do cotidiano, valores,
tematicas de cunho social, vida em sociedade, conectividade, alcool e drogas,
protagonismo juvenil, comportamento, direito constitucional, direitos do consumidor,

consumismo, trabalho voluntario, dentre outros assuntos.

14.2. PROJETO PD2: AGROECOLOGIA E EDUCAGAO AMBIENTAL

A agroecologia concebe o0 meio ambiente como um sistema aberto composto de
diversos subsistemas interdependentes que configuram uma realidade dinamica de
complexas relagbes naturais, ecoldgicas, sociais, econémicas e culturais (HERRERO,
apud COSTABEBER, 2012). Portanto, um sistema que esta muito além das teorias
funcionalistas onde o conflito ocupa um lugar dinamizador na evolugéo das sociedades
e de seu meio ambiente, porque aponta para um vinculo essencial que existe entre o
solo, a planta, o animal e 0 homem, abrindo as portas para o desenvolvimento de novos
paradigmas da agricultura ao “cortar pela raiz as distingbes entre a producédo do
conhecimento e sua aplicacdo” e valorizar “o conhecimento local e empirico dos
agricultores, a socializagado desse conhecimento e sua aplicagado ao objetivo comum da
sustentabilidade” (GLIESSMAN, 2005, p. 54).

A Educacdo Ambiental surge e se transforma, ao longo dessas ultimas
décadas, como proposta de educagédo para ajudar na resolugdo dos novos desafios
colocados pelo préprio desenvolvimento das forgas produtivas neste final de século.

Esse modelo de educagao se constitui numa forma abrangente de educacgao, que se
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propde atingir todos os cidadaos, através de um processo pedagogico participativo
permanente que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de captar a

génese e a evolugao de problemas ambientais.

O atual modelo de crescimento econdmico gerou enormes desequilibrios. Se,
por um lado, nunca houve tanta riqueza e fartura no mundo, por outro, a miséria, a
degradagao ambiental e a poluicdo aumentam dia a dia. Diante dessa constatacao,
surge a ideia do desenvolvimento sustentavel, buscando conciliar o desenvolvimento
econdmico com a preservagcao ambiental e acabar com a pobreza no mundo. Dentro
deste contexto, é clara a necessidade de mudar o comportamento do homem em
relacdo a natureza, no sentido de promover sob um modelo de desenvolvimento
sustentavel, a compatibilizacdo de praticas econdmicas e conservacionistas, com

reflexos positivos evidentes junto a qualidade de vida a todos.

O objetivo do projeto ndo é apenas construir uma horta, mas a proposta de se
ter uma na escola é também uma forma de integrar a comunidade as atividades
cotidianas dos seus filhos. A construgcdo de uma horta também permitird que os
estudantes estabelecam parametros de uma boa alimentagdo, classificagdo dos
vegetais e também a conscientizagdo para a construgdo também de uma horta em
casa. Assim, a escola estara exercendo também a sua fungéo social. Em consonancia
com os temas integradores: “A Matematica esta em tudo” e “Familia, a base da
cidadania” é possivel integrar conceitos dos diversos componentes curriculares

enquanto se cuida do meio ambiente e se produz alimentos.

O projeto interdisciplinar da parte diversificada intitulado: “Agroecologia e
Educagdo Ambiental” tera carga horaria de 1h/a semanal e sera ministrado em todas as
turmas do ensino fundamental — anos finais. Progressivamente, o projeto sera ampliado

para os anos iniciais e para a educagao infantil.
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14.3. PROJETO PD3: ETICA

A escola deseja transformar o cidaddo que vive no mundo contemporaneo do
imediato, imagético e sem fronteiras. Criangas e adolescentes, muitas vezes, possuem
uma visao distorcida sobre limites, valores e direitos de cada um dentro da sociedade.
O habito do ouvir e do conversar, que permite a transmissao dos valores e costumes
basicos necessarios para uma boa convivéncia social, tem sido substituido por telas de
computadores, notebooks e celulares. Com isso, valores entram em declinio e a

sociedade torna-se um lugar de convivio dificil e desalentador.

O objetivo geral do projeto é vivenciar valores, aplicando na pratica de
situagdes do cotidiano um olhar critico e ético, tomando decisdes a fim de promover

plenamente a cidadania.

A escola apresenta o projeto “Etica” com carga horaria de 1h/a semanal em
substituicdo ao Ensino Religioso para os estudantes n&o-optantes para todas as turmas

do ensino fundamental: anos iniciais e finais.

No mundo de hoje, reforgar os valores éticos € fundamental para formar
criangcas e jovens que repudiem a injustica, a corrupgdo, a desonestidade, a
intolerdncia, o preconceito e ambicionem uma sociedade justa, solidaria e

comprometida com o bem comum.

15. EVENTOS

Constituem-se como eventos inerentes a vida escolar da comunidade do
Nucleo Rural Rio Preto as acbes realizadas na e pela escola com a participacao dos
estudantes e suas familias. Por este caminho, este PPP apresenta os seguintes

eventos como parte integrante da cultura da comunidade local.
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A exemplo disso, o Dia da Familia na Escola ocorre uma vez a cada bimestre.
E uma atividade pedagdgica com a presenca das familias. Nesse dia, os familiares
tomam conhecimento do processo pedagdgico da crianca e do adolescente e
participam da avaliagao institucional. Este momento substitui a reunido de pais e da voz
as familias, além de trazé-los para a sala de aula de modo a interagir com seus pupilos
e também com os demais membros da comunidade escolar. E um dia letivo muito

especial, pois agrega dois pilares da gestdo democratica: participagao e aprendizagem.

Nesse dia os pais, mées ou tutores participam de palestras, oficinas e aulas
tematicas com profissionais da escola ou de outras instituicbes a fim de auxilia-los no
processo educativo de seus filhos. A SEDF garante o transporte para os responsaveis
que nao possuem veiculo proprio neste dia por se tratar de uma escola do campo,

conforme normas especificas.

15.1. Festa da Familia

A Festa da Familia € um momento rico de integracao entre as familias da
comunidade e a escola. Nao se trata apenas de uma homenagem por ocasido do dia
das mées ou do dia dos pais, mas de um rico momento de interag&o cultural, no qual os
estudantes apresentam aos pais projetos desenvolvidos na escola: dangas, musicas,
poesias, teatro, fantoche, pintura, dentre outras manifestagdes culturais trabalhadas na
escola. A festa da Familia ocorre no més de outubro com tematicas definidas por cada
turma e professor durante o planejamento da unidade didatica referente ao periodo

trabalhado.

15.2. Festa Junina

Comemorada durante os meses de junho e julho, a festa junina é uma das
principais festividades populares do calendario brasileiro. Ela traz um retrato da

diversidade do pais através das comidas, dangas, musicas e historias tipicas. Sua
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rigueza cultural é tamanha que a festa tornou-se um evento tradicional no calendario
escolar. Mas a festa junina ndo sera realizada na escola apenas como um evento

festivo, mas como uma atividade cultural e pedagdgica.

A festa junina sera realizada a partir de um tema cultural do pais. Em 2018
optou-se por homenagear a o povo e a cultura camponesa. Assim, os professores e
estudantes desenvolverdo projetos com essa tematica que levara a construgdo do
ARRAIA DO CEF RIO PRETO: Sou caipira, sim sinhd!

Quando bem trabalhado em sala de aula, o festejo enriquece o repertério e
favorece a integracdo da turma com a comunidade. Isso se da através de atividades
ludicas e prazerosas que contribuem para o trabalho em equipe e, consequentemente,

para o processo de socializagdo das criancas.

As apresentacgdes culturais e artisticas que valorizam a cultura camponesa
seréo trabalhadas ao longo do segundo bimestre dentro da organizagao curricular da
escola, ja que o curriculo ndo é trabalhado a partir de datas comemorativas, mas nao
pode deixar de reconhecer a tradigcdo do povo brasileiro, de Brasilia, de Planaltina e do
Nucleo Rural Rio Preto. Nesse sentido serdo abordadas as musicas,dangas e comidas

tipicas da regidao que envolve camponeses do DF, GO, BA e MG.

15.3. Dia da Crianga/ Dia do Estudante

Dia 11 de agosto é comemorado com os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental o Dia do Estudante, € comum a escola organizar a semana do estudante
com atividades ludicas, dinamicas, passeios, torneios ou gincanas. A comemoragao
para o dia do estudante tem por objetivo discutir o papel do estudante e de seus direitos

por meio de atividades ludicas e de entretenimento.
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Em outubro, por outro lado, comemora-se com os estudantes da educacéao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental o dia da Crianga com atividades
festivas, ludicas e esportivas. Nesse dia, toda a escola se mobiliza para proporcionar
um dia especial para as criangas como forma de se aprender brincando, aprender

regras de convivéncia, esperar a vez e controlar a ansiedade, por exemplo.

15.4. Festa do Campo

A ser realizada em setembro ou outubro, a festa do campo é um evento da
comunidade, realizado na escola, é aberta a todos. E um momento de lazer e interacdo
entre os moradores da regido e a escola. O intuito principal é trazer a comunidade para
a escola por meio de uma agao festiva na qual poderao se apresentar grupos, artistas e
agentes culturais da comunidade, numa forma de valorizagdo da cultura local de modo

a promover a cultura local.

15.5. Dia Nacional da Consciéncia Negra

O Dia da Consciéncia Negra é celebrado no Brasil no dia 20 de Novembro. Este
dia esta incluido na semana da Consciéncia Negra e tem como objetivo um reflexao

sobre a introdugao dos negros na sociedade brasileira.

O dia 20 de Novembro foi escolhido como uma homenagem a Zumbi dos
Palmares, data na qual morreu, lutando pela liberdade do seu povo no Brasil, em 1695.
Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares, foi um personagem que dedicou a sua vida
lutando contra a escravatura no periodo do Brasil Colonial, onde o0s escravos
comecgaram a ser introduzidos por volta de 1594. Um quilombo é uma regido que tinha
como fungao lutar contra as doutrinas escravistas e também de conservar elementos da

cultura africana no Brasil.
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Em 2003, no dia 9 de Janeiro, a lei 10.639 incluiu o Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calendario escolar. A mesma lei torna obrigatéria o ensino sobre
diversas areas da Historia e cultura Afro-Brasileira. Sdo abordados temas como a luta
dos negros no Brasil, cultura negra brasileira, o negro na sociedade nacional, insergao
do negro no mercado de trabalho, discriminagao, identificagcdo de etnias, entre outros

assuntos.

No CEF Rio Preto, a tematica é trabalhada de forma interdisciplinar e inserida
na Unidade Didatica: “Nosso povo, nossa histéria”, mas no dia 20 de novembro,
atendendo ao disposto na lei e no calendario escolar, a escola dinamiza o que foi
trabalhado em sala de aula por meio de atividades coletivas: palestras, seminarios,

debates, exibicdo de filmes com discussao, entre outras acdes.

15.6. Outros eventos

No que tange as festas de cunho religioso ou profano, a saber Pascoa,
Carnaval e Natal, a escola ndo as abordara enquanto evento coletivo, por entender que
a natureza laica da escola ndo permite que haja uma atividade na qual ndo estardo
inseridos todos os alunos. Assim abordaremos a importancias dessas manifestagdes
culturais para a sociedade brasileira, mas ndo havera na escola uma abordagem

curricular em torno destas datas comemorativas.

Além dos eventos mencionados a escola realizara ainda, ao final do ano letivo
as solenidades de formatura da educagao infantil e do 9° ano do ensino fundamental,
de acordo com planejamento a ser construido com a participagao dos estudantes e

suas familias.

Valorizando os profissionais que trabalham na escola, no més de outubro sera

realizada uma homenagem por ocasidao do Dia do Servidor Publico (28/10) e do Dia do
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Professor (15/10), organizada pela Equipe Gestora e contando com a participacao de

todos os profissionais da escola e, quando possivel, de suas familias.

16. CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentou-se até aqui o texto definitivo, mas ndo final do Projeto Politico-
Pedagdgico CEF Rio Preto: escola de leitores. Nao € o final porque o presente projeto é
um texto vivo que tenta expressar em palavras um conjunto de agdes, comportamentos,
sentimentos e ideais que envolve o dindmico processo do “fazer pedagdgico”. Todos os
dias estaremos elaborando, executando e avaliando nossas acbes em busca do
sucesso escolar dos estudantes. Assim este ndo é o texto final, mas o inicial, € ele que
nos permitira a constante reconstrugdo do planejamento que visa a garantia das

aprendizagens a todos os estudantes.

Este documento representa a vontade coletiva do Centro de Ensino
Fundamental Rio Preto, a identidade desta comunidade escolar. Assim, procurou-se
expressar neste documento tudo o que foi apresentado, discutido, avaliado, aprovado e

registrado como esséncia do trabalho desenvolvido nesta escola.

A equipe de sistematizac&o tentou até aqui fazer o registro da reelaboragao do
Projeto Politico-Pedagdgico 2018/2019, mas reconhece que a cada leitura feita pelos
sujeitos do processo educativo havera sempre contribuicbes a serem feitas e corregoes

a serem observadas.

Este € o PPP do Centro de Ensino Fundamental Rio Preto!
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